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Vivéncias de professores/as de linguas
responsivos/as e responsaveis

Lived experiences of active responsive and responsible language teachers

RESUMO

Propomos, com este estudo, uma discussdo sobre a
constituicdo do/a professor/a de linguas responsivo/a e
responsdvel, partindo das vivéncias desses sujeitos no
cronotopo da pandemia, como parte de um projeto de
pesquisa  maior, sobre as vivéncias desses/dessas
professores/as. Tendo como pressupostos tedricos escritos do
chamado Circulo de Bakhtin e estudos sobre formacdo e
vivéncias de professores/as, procuramos discutir aspectos
da concepcdo de professor/a responsivo/a atfivo/a e
responsdvel, articulando os apontamentos tedricos e
epistemolégicos com alguns discursos de professores/as que
vivenciaram a readlidade pandémica de ensino. Em linhas
gerais, a investigacdo deixou perceptivel que os desafios
lancados a profissGo docente, reforcados pelo cronotopo
da pandemia, vém evidenciando o cardter multiplo das
vivéncias do/a professor/a. Assim, aspectos oriundos de suas
vivéncias pessoqis e profissionais, que englobam
discursivamente particularidades individuais e elementos
que emergem do compartilhamento constante de
dificuldades e avancos entre professores/as em espacos
distintos, ora se mostram por meio do vivenciamento do nds
do tipo coletivo, ora por meio do vivenciamento do nds do
tipo individualista.
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ABSTRACT

We propose, with this study, a discussion about the
constitution of the responsive and responsible languages
teacher from lived experiences in the pandemic chronotope
as part of a bigger research project about lived experiences
of those teachers. Based on the theoretical assumptions
written of the so-called Bakhtin Circle and on studies about
fraining and lived experiences of teachers, we seek to discuss
some aspects of the conception of an active responsive and
responsible teacher, articulating the theoretfical and
epistemological writings with some discourses of teachers
who experience the current teaching reality. In general, the
investigation made clear that challenges thrown to the
teaching profession show the multiple character of the
teacher's lived experience. Thus, aspects arising from their
personal and professional lived experiences, which
discursively encompass individual particularities and
elements that emerge from the constant sharing of difficulties
and advances between teachers in different spaces, are
sometimes shown through the collective lived experience,
sometimes through individualist lived experience.
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1 CONSIDERAGOES INICIAIS

Ser professor/a, em uma perspectiva dialdgica, € estarimerso/a em um processo de
constante constituicdo de simesmo, a partir das relacdes estabelecidas com as inst@ncias
sociais € com o0s sujeitos de grupos sociais com 0s quais esse sujeito inferage
discursivamente. Dado esse fato, € pertinente que busquemos refletir e compreender
questdes relacionadas ao modo de vivenciamento pelo/a professor/a dos diferentes
momentos histérico-sociais, para, assim, fazer avancar discussdes sobre formacdo docente
e prdticas de ensino e aprendizagem. Considerando que, entre o dia 11 de marco de 2020
e 05 de maio de 2023, vivenciamos o cronotopo da pandemia, que impds mudancas
significativas nos modos de os sujeitos viverem em sociedade, entendemos ser relevante
refletir sobre os efeitos desse momento no plano da educacdo, partindo, para tanto, das
vozes de professores/as.

Cabe esclarecer que, ao denominarmos cronotopo da pandemia, apoiamo-nos
em Bakhtin (1998, p. 211), que define cronotopo como “a fusdo dos indicios espaciais e
temporais hum todo compreensivo e concreto.”. Considerando o cronotopo como
categoria conteudistico-formal, Bakhtin propde, ainda, que esse conceito possa expressar
a “indissolubilidade de espaco e de tempo (tempo como a quarta dimensdo do espaco)”
(BAKHTIN, 1998, p. 211). Assim, infroduz esse conceito na critica literdria, acrescentando,
ainda, que os géneros e as variedades de género sdo determinados pelo cronofropo.
Acrescente-se que esse conceito “determina (em medida significativa), também, a
imagem do individuo na literatura; essa imagem sempre é fundamentalmente
cronotépica.” (BAKHTIN, 1998, p. 212).

Os cronotopos sdo interligados a “temas gerais”, os “motivos”, que entram como
elementos constitutivos nos enredos dos romances, como 0os motivos do encontro, do
reconhecimento, do disfarce, da froca de roupa, da morte simulada, da falsa traicdo.
“Esses motivos sdo cronotdpicos por natureza (€ bem verdade que de modo diverso nos
diferentes géneros)” nos diz Bakhtin (1998, p. 222). Em nosso trabalho, a pandemia da
Covid-19 é um tema ou motivo que corresponde a um tempo e a um lugar em que ela
aconteceu. Ao mesmo tempo, é possivel situar um cronotopo mais amplo relacionado a
pandemias de modo geral, as quais aconteceram em tempos e espagcos outros, numa
perspectiva de um modelo de temporalidade no qual estGo contempladas a
imprevisibilidade e a inconclusibilidade como parte da natureza das coisas (MORSON,
2015; ZOZZOLI, 2020).

No que se refere as mudancas na educacdo, elas se deram de diversas formas.
Primeiro, a pandemia ocasionou a suspensdo de aulas presenciais em todos os niveis. Por
algum tempo, muitas instituicdes de ensino do pais estiveram com as atividades
completamente suspensas, na esperanca de que a pandemia comecasse a cessar em
um ou dois meses. Como a pandemia persistiu para além da previsdo, sob pressdo de
pais/clientes, as instituicdes de ensino particulares, com a ameaca de paralisacdo de
pagamentos de mensalidades, impuseram o formato remoto emergencial aos seus
professores/as e alunos/as, que, em muitos casos, tiveram que se adaptar de forma brusca
d readlidade pandémica. No caso da educacdo publica, a questdo figurou mais
problemdtica, tendo em vista que, ao contrdrio do que acontece na educacdo privada,
parcela significativa dos alunos das escolas publicas ndo tem acesso a internet.
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Durante e apds a pandemia, varias reflexdes sobre as dificuldades do ensino remoto
surgiram. A evolucdo da pandemia conduziu a revisdes de condutas em alguns lugares
(instituicoes, cidades, paises). Em outros, decidiu-se por um retorno sem discussdes mais
aprofundadas, guiados por negacionismos, que, por sud vez, eram e sado comandados
pelo lucro dos que estdo no poder e pela visdo imediatista dos consumidores/usudrios
(termos de DE CERTEAU, 2014). Nesse quadro, muitas opinides de especialistas em vdrios
dominios, de gestores/as da educacdo, de mdes de familia foram ouvidas/lidas na midia,
mas as vozes dos/as professores/as ndo repercutiram muito nesses espacos. Muitas
discussdes foram elaboradas a partir das situacdes dos/as professores/as, mas poucas
infroduziram as vozes dos/as professores/as; quando muito, inseriram alguns depoimentos
para ilustrar uma determinada questdo. Esses depoimentos esparsos de professores/as ao
longo de matérias lidas nos chamaram a atencdo para suas vivéncias e demandam
reflexdes mais acuradas.

Diante desse quadro de silenciamento dos/as professores/as, propomo-nos analisar
discursivamente algumas vivéncias de professores/as de linguas no cronotopo da
pandemia, dando voz aos/ds professores/as, no intuito de compreender como essas
vivéncias afetaram as suas vidas, as suas formacdes e/ou as suas praticas de ensino. Para
este estudo, no plano tedrico, com apoio em conceitos da Andlise Dialdégica do Discurso
e em autores como Noévoa (1992; 2017), Geraldi (2015) entre outros, em um primeiro
momento, fazemos uma retomada histdérica de aspectos relacionados ao papel do
professor e do ensino de linguas, discutindo a respeito do silenciamento da voz do/a
professor/a como profissional, para, em um segundo momento, propor uma discussdo
relacionada a visdo do/a professor/a responsivo/a ativo/a e responsavel, por meio da
andlise de aspectos das suas vivéncias. Para a constituicdo do corpus, devido ao entdo
necessario distanciamento social, quando da realizacdo da pesquisa, que dificultava
entrevistas face a face, procedemos a aplicacdo de questiondrios via e-mail, no qual
indagamos sobre aspectos de vida, formacdo e atuacdo profissional dos/as professores/as
de linguas durante o que chamamos de cronotopo da pandemia.

2 A VOZ DO/A PROFESSOR/A E OUTRAS VOZES: BASES A COMPREENSAO DE VIVENCIAS

Vivenciar € fazer avancar o processo dialdgico de constante constituicdo de si
mesmo por meio de interacdes discursivas com outrem. Essa afirmacdo, baseada nas
discussoes de Bakhtfin (2010; 2011) e de Voléchinov (2017), aponta para a dimensdo
dialdgica que perpassa os acontecimentos discursivos nos quais estamos imersos. Por
conseguinte, ndo hd como compreender as vivéncias de professores/as de linguas sem
adentrar o contexto social mais imediato em sua inter-relacdo com o contexto social mais
amplo. Como o contexto social mais amplo exige a historicidade, nesse primeiro momento,
fazemos algumas consideracdes histéricas que tém valor dialdgico para a compreensdo
das vivéncias de professores/as de linguas no cronotopo pandémico.

Numa perspectiva bakhtiniaona em que “todo falante é por si mesmo um
respondente em maior ou em menor grau: porque ele ndo é o primeiro falante, o primeiro
a ter violado o eterno siléncio do universo” (BAKHTIN, 2011, p. 272), localizamos, a partir de
Novoa (1992), o que denominaremos duas vozes dominantes nas bases da histéria da
profissdo docente: aquela da Igreja (catdlica num primeiro tempo) e aquela do Estado.
Essas vozes ditam uma imagem do/a professor/a em que se cruzam ‘“referéncias ao
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apostolado e ao sacerddcio com a humildade e obediéncia dos funciondrios publicos”
(NOVOA, 1992, p. 18).

Considerando a multiplicidade de vozes na visdo bakhtiniana, em nosso pais, hoje,
novas vozes dominantes atuam juntamente com aquelas referidas anteriormente (a da
Igreja — catdlica num primeiro tempo - e a do Estado): vozes evangélicas que vdo
engrossar as catdlicas, as quais continuam apontando para visdes vocacionais e idealistas;
e as vozes empresariqis, que podem se associar ou ndo As primeiras ou a um determinado
projeto de Estado.

Esse estado de coisas ameaca as instituicdes puUblicas de ensino afravés de vdarias
frentes. A esse respeito, citando Zeichner, Payne e Brayko (2015), Novoa (2017, p. 1110) nos
adverte que “estamos perante um movimento para desmantelar o sistema universitario de
formacdo de professores, substituindo-o por um conjunto de programas empresariais que
vdo piorar a ja dificil situacdo das escolas publicas e do professorado”. Rejeitando as
“l6bgicas de mercado e de desintegracdo de instituicdes” (NOVOA, 2017, p. 1111) e
considerando que é necessdrio repensar nossas instituicdes e transformar nossas prdaticas,
o autor citado afirma que a universidade deve ser um ‘“lugar hibrido”, uma zona de
fronteira com as escolas. Em conson@ncia com o autor, consideramos que essa hibridez
passaria também pela articulacdo com as comunidades, bairros, espacos urbanos ou
rurais com suas peculiaridades, pois modelos genéricos correriam o risco de ndo se
adequar as multiplicidades das situacdes e as dificuldades que cada uma apresenta:
“Ndo é possivel formar professores sem uma abertura d sociedade, sem um conhecimento
da diversidade das realidades culturais que, hoje, definem a educacdo” (NOVOA 2017, p.
1117).

No nosso entender, a responsividade e a responsabilidade (BAKHTIN, 2010) passam
a se tornar os pilares para a tfransformacdo de que fala o autor. E com a formacdo do/a
professor/a como responsivo/a ativo/a e responsdvel dentro de contextos nos quais estdo
inseridos, que poderemos garantir concretamente um presente e um futuro para a
profissdo docente e para uma sociedade que planeja enfrentar e resolver seus mais graves
problemas. Essa formacdo se inicia na vida do/a professor/a como aluno/a, desde as séries
inicicis até o nivel universitdrio, em uma escola com professores/as responsivos/as e
responsaveis, que contribuirdo, por meio de um intenso fluxo dialdgico, para desenvolver
geracdoes de cidaddos/as responsivos/as e responsdveis, em um movimento confinuo.
Esse/a professor/a ndo € um ser silenciado, ele/a ocupa um lugar no mundo e age
ativamente e responsavelmente na sala de aula.

3 O/A PROFESSOR/A RESPONSIVO/A ATIVO/A E RESPONSAVEL

Apbds um longo periodo da histéria do ensino de linguas no Brasil, durante o qual
perdurou a ideia de professor como transmissor de conhecimentos e usudrio/a de técnicas
e metodologias mecanicistas, esse paradigma comeca a entrar em crise nas décadas de
80 e 90, no periodo de redemocratizacdo do Brasil (GERALDI, 2015). Neste momento,
percebemos a incorporacdo, nos contextos de ensino e aprendizagem de linguas, por um
lado, das ideias de professor/a reflexivo/a, professor/a pesquisador/a (GERALDI, 2015) e,
por outro, de metodologias como as da pesquisa de auto-observacdo, da pesquisa
colaborativa, da pesquisa-acdo etc., o que comeca a fomentar posturas ativas — de
pertencimento a grupos sociais especificos — dos/as professores/as de linguas nas salas de
aula, dando inicio ao res/surgimento de suas vozes. Assim, nocdes como professor
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dialdégico, educacdo como ato responsivo, educacdo dialdgica, entre outras, vém sendo
discutidas por autores diversos — Szundy (2014), Oliveira e Szundy (2014), Geraldi (2015),
Giovani e Souza (2017), Sobral e Giacomelli (2018) etc. —, no intuito de firmar as bases de
um ensino dialdgico, no qual a lingua tem valor ideoldgico e os sujeitos que fazem parte
dos contextos de ensino e aprendizagem ocupam lugares Unicos no mundo, o que lhes
permite ver o mundo de forma Unica.

Assim como fazem os autores mencionados no pardgrafo anterior, tommamos os
escritos do chamado Circulo de Bakhtin para firmar a nocdo de professor/a responsivo/a
ativo/a e responsdvel. Nesses escritos, hd a defesa de uma perspectiva dialdgica de
linguagem e, por extensdo, também de sujeito e de mundo. O modo como esses autores
concebem a linguagem ndo permite que o social seja separado do sistémico e, mais que
isso, da situacdo social imediata e da situacdo social mais ampla nas quais as inferacoes
se ddo. Aos sujeitos, neste caso, cabem posicdes axioldgicas expressas por meio de seus
enunciados, que apontam sempre para lugares Unicos ocupados no mundo, socialmente
situados tanto em um plano mediato como imediato.

H4, assim, sempre sujeitos Unicos em interacdo nas esferas — inclusive na escolar —,
ndo sendo possivel a esses sujeitos se eximir do momento inaliendvel do existir-evento
valorados na relacdo do eu-para-o-outro, do outro-para-mim e do eu-para-mim (BAKHTIN,
2010). Esses sujeitos que subjazem a essa teoria de linguagem, por vivenciarem sempre
acontecimentos Unicos, ndo podem viver de seu acabamento, pois estdo em permanente
processo de constituicdo dialdgica de si mesmos, resultado da vivéncia ativa no mundo.
Assim, O sujeito ocupa "“no existir singular um lugar Unico, irrepetivel, insubstituivel e
impenetravel da parte de um outro” e “tudo o que pode ser feito por mim ndo poderd
nunca ser feito por ninguém mais, nunca” (BAKHTIN, 2010, p. 96).

Nas praticas de ensino e de aprendizagem de linguas, de igual modo, o/a
professor/a vivencia, na relacdo com os demais sujeitos que fazem parte da esfera escolar,
as interacdes discursivas de forma Unica, ndo sendo, assim, proveitoso, recorrer a formulas
genéricas e passiveis de repeticdo em multiplos contextos —embora, em alguns casos, haja
essa tentativa. O agir do/a professor/a na esfera discursiva escolar se constitui como um
ser-eventoirrepetivel e, porisso, a cada nova interacdo, hd sempre algo de novo no modo
como esse ser-professor/a se mostra, sempre inacabado, resultado das relacdes
professor/a-alunos/as, alunos/as-professor/a e professor/a-com-ele/a-mesmo/a que se
ddo na interacdo em sala de aula e fora dela (relacdo do/a professor/a com o mundo).
Logo, nesse fato, percebemos a inevitdvel singularidade do existir e, junto a ela, o ndo-dlibi
do ser de que fala Bakhtin (2010), o que impossibilita qualquer tentativa de fuga a
responsabilidade dos atos realizados/vivenciados. Sendo assim, na visdo dialégica, devido
ao tom emotivo-volitivo singular (ainda que construido no social), qualquer participacdo
do sujeito em interacdes discursivas € uma participacdo ativamente responsiva e
responsavel.

Baseados nessa posicdo, defendemos que o/a professor/a de linguas sempre
assume posicoes ativamente responsivas e responsdveis — ainda que essa postura seja
responsiva apenas a vozes que tendem d estabilizacdo do status quo, a repeticdo da
lingua supostamente homogénea e & perpetuacdo de prdticas pré-definidas no ensino e
aprendizagem de linguas. Esses/as professores/as em especifico tendem a executar
praticas de ensino e aprendizagem reprodutivistas, demonstrando posturas dialdgicas de
obediéncia a insténcias de poder que desprezam as especificidades, também dialdgicas,
do contexto de ensino e aprendizagem de linguas.
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Dentro dessa visdo de professor/a, como serd analisado mais adiante, também
identificamos os/as professores/as que assumem a postura de vivenciamento das praticas
de ensino e aprendizagem como sendo membro de uma coletividade organizada - os
grupos sociais dos quais o/a professor/a faz parte —, 0 que pressupde a consideracdo das
posturas ativas dos/as alunos/as, bem como a consideracdo do contexto social que é
especifico do/a professor/a e dos/as alunos/as, para além das vozes das insténcias de
poder. Essas praticas sdo perpassadas por tons emotivo-volitivos desses grupos sociais, que
servem como base 4 reconstrucdo situada das relacdes dialdgicas de senfido na
interacdo discursiva. Assim, para esse fipo de professor/a, ndo cabem prdticas
mecanicistas, j& que o que pode ser feito por um sujeito-professor/a Unico/a em interacdo
com sujeitos-alunos/as Unicos/as, em um contexto Unico, ndo pode tender a estabilizacdo
e A repeticdo.

Nesse sentido, embora compreendamos que, dentro de uma visdo responsiva ativa
e responsavel de professor/a, possa haver uma diversidade de outras posturas, tomamos
essas duas como representativas dos modos de vivenciamento das praticas de ensino e
aprendizagem de linguas, relacionando-as, a seguir, aos tipos de vivenciamento do nds
dos quais fala Voldchinov (2017). Refletir sobre como os sujeitos e o contexto social sdo
considerados pelos/as professores/as de linguas é significativo para a compreensdo de
sUas Vivéncias.

4 A NOCAO DIALOGICA DE VIVENCIA

Neste frabalho, quando discutimos vivéncias de professores/as, ndo estamos nos
referindo a meras experiéncias pelas quais os/as professores/as passaram, mas sim aos
processos de compreensdo dos acontecimentos vividos, nos quais hd reformulacoes de si
mesmos, como sujeitos abertos/inacabados/dialégicos que sdo, por meio de
participacdoes ativamente responsivas e responsdveis, como coletividade (ou ndo), com
outros sujeitos, em eventos discursivos.

Logo, € através do discurso — entendido ndo como inst@ncia neutra da lingua, mas
vivendo fora de si mesmo, “na sua orientacdo viva para o objeto” (BAKHTIN, 1998, p. 99) e
saturado de vozes alheias — que essas vivéncias sdo consideradas. Por isso, nossas andlises
ultrapassam o estritamente linguistico para levar em conta aspectos linguisticos e
translinguisticos articulados. No caso especifico deste artigo, tomamos relatos de algumas
vivéncias de professores/as decorrentes de prdaticas de ensino e de aprendizagem de
linguas em um tempo e espaco de isolamento social — o que lhes impds instdncias
discursivas outras, diferentes das tidas como “normais” —, buscando compreendé-las, por
meio dos enunciados dos/as professores/as, em relacdo a aspectos de suas vidas, suas
praticas e suas formacgoes.

Apesar de haver alguns estudos que se detém a nocdes de vivéncia em diferentes
perspectivas —Toassa (2014), Marques (2017), Roberti (2019), por exemplo —, neste frabalho,
a noc¢do de vivéncia que discutimos & essencialmente dialdgica, j& que pressupde sempre
a alteridade de algum modo. Essa no¢cdo surge a partir de uma transposicdo de algumas
reflexdes do Circulo, como as de Bakhtin (2010; 2011) e as de Volbéchinov (2017), para o
estudo das vivéncias de professores.

Embora a discussdo de Bakhtin (2011) se direcione ao ato de criacdo artistica, o
autor lida igualmente com nocdes dialdgicas de lingua, de sujeito e de mundo. Essa
posicdo de Bakhtin (2011), que reforcamos, estd presente em vdrios escritos do Circulo, tais
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como Medviédev (2016), Volochinov (2019) entre outros. Assim, apoiados nessa dimensdo
dialdgica comum a criacdo discursiva e considerando os aspectos apontados no que se
refere a vivéncia por Bakhtin (2011), podemos melhor compreender o nosso objefo de
estudo.

Nessa visdo, os acontecimentos discursivos pelos quais e nos quais os diferentes
sujeitos estGo envolvidos constituem, em processos de reflexdo e refracdo, os lugares
Unicos dos sujeitos ocupados no mundo. Esses acontecimentos constituem vivéncias,
processos dialdgicos que consistem em participar discursivamente com o oufro, narelacdo
eu-para-outrem e, posteriormente, eu-para-mim, de um ato da vida, refazendo-se como
sujeito dialdgico.

Além disso, ndo € possivel ao sujeito vivenciar o todo das acodes
realizadas/experienciadas, em todos os seus aspectos visiveis, estGveis e comuns, pois
cada sujeito enfoca elementos que |he chegam valorativamente e, neles, dd-se o
vivenciamento ativo do mundo dado de forma Unica e irrepetivel. Desse modo, o processo
de vivenciamento do mundo implica a participacdo ativa e o constante refazer-se, j& que
“é como se eu partisse de dentro de mim nos meus vivenciamentos e me direcionasse em
um sentido adiante de mim, para o mundo, para o objeto” (BAKHTIN, 2011, p. 36). Essa
unicidade da existéncia — que caracteriza o ndo-dlibi — implica o reconhecimento da
responsabilidade com a prépria unicidade e a existéncia, mesmo que possa haver
tentativas de viver na passividade; de mostrar um dlibi no existi; e de abdicar da
singularidade e responsabilidade propria do existir (BAKHTIN, 2010).

Essa discussdo, transposta para a realidade do ensino de linguas, permite ratificar
que o/a professor/a vivencia o ato de ensinar como um ser-evento, de modo diferente
dos/as demais professores/as — ainda que haja a tentativa de criacdo de dlibis na
existéncia por meio da obediéncia a instGncias de poder e uso de férmulas repetiveis para
o ensino. Além disso, ao participar de forma ativamente responsdvel e responsiva, o sujeito
professor/a acaba por se antecipar a um sentido adiante dele, ainda que desconsidere
as instGnciaos do seu contexto de ensino e aprendizagem, resultando em uma
reconstituicdo de si mesmo como professor/a e como sujeito que é.

Além das reflexdes de Bakhtin (2010; 2011), Voldéchinov (2017) discute vivéncias,
ajudando a expandir o que foi posto a partir de Bakhtin. De acordo com Voldchinov (2017,
p.207), *a estrutura da vivéncia é tdo social quanto a estrutura de sua objetivacdo exterior.
O grau de consciéncia, de clareza e de constituicdo de vivéncia estd proporcionalmente
relacionado & orientacdo social”. Ao dizer isso, o autor chama a atenc¢do para a natureza
social da nocdo de vivéncia e, principalmente, para o grau de envolvimento do sujeito no
grupo/classe social.

Sendo social, na compreensdo de Voléchinov (2017), a vivéncia é perpassada por
entonacoes valorativas bastante sutis e complexas. No intuito de apontar alguns aspectos
dessas nuances, o autor discute a nocdo, dividindo-a em dois pdlos, dentro dos quais ela
pode ser concebida e formada ideologicamente: a vivéncia do eu e a vivéncia do nds.
Para o autor, a vivéncia do eu se aproxima da reacdo fisioldgica de um animal, o que faz
com gue ela perca a sua forma ideoldgica, sua potencialidade e sua orientacdo social.
J& a vivéncia do nds diverge de uma reacdo fisioldgica; ela se caracteriza por uma
diferenciacdo ideoldégica e pelo grau da consciéncia em funcdo da firmeza e da
conviccdo da orientacdo social. A distincdo que o autor faz reforca o cardter social da
nocdo de vivéncia, o que permite até supor que a vivéncia do eu ndo caracteriza, de
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fato, uma vivéncia, j& que esta pressupde o social, inexistente na categoria de vivéncia do
eu apontada por Voldéchinov (2017).

Além da distincdo em pdlos, Voldchinov (2017) ainda distingue graus da vivéncia
do nds, mostrando formas nas quais ela pode se manifestar exteriormente. O primeiro grau
do qual fala o autor, € o vivenciamento solitdrio de algo — o autor usa a fome como
exemplo -, caracterizada como sendo aquela que tende a certas formas ideoldgicas,
como vergonha, resignacdo, podendo se manifestar como um protesto solitdrio de um
miseravel, por exemplo. O segundo grau de que fala o autor € aquele no qual se vivencia
algo comum a um grupo, mas cada um de seu modo particular; nesse caso, como forma
de manifestacdo, todos aguentam resignados cada um a seu modo € ndo cComo grupo.
No Ultimo grau, vivencia-se algo como parte de uma coletividade organizada,
caracterizando tons de protestos ativos. Nesse Ultimo caso, hd, segundo o autor (2017),
clareza ideoldégica e acabamento de vivéncias.

Por fim, convém trazer a afirmacdo de Voldchinov (2017, p. 211) de que “todo o
caminho entre a vivéncia interior (aquilo que € “expresso”) e a sua objetivacdo exterior (o
“enunciado”) percorre o territério social”. Desse modo, levar em conta o social pandémico
que perpassou as vivéncias de professores/as é imprescindivel na medida em que
consideramos que esse momento de isolamento social, no qual os/as professores/as
executaram praticas, sob novos formatos e em novos meios, levou os sujeitos professores/as
a refazimentos de si mesmo, em suas varias dimensoes.

5 PERSPECTIVAS METODOLOGICAS

Situados na drea da Linguistica Aplicada, entendemos que as prdticas de
linguagem nas diferentes inst@ncias sociais fornecem subsidios para diversas investigacoes
cientificas imersas na amplitude do paradigma qualitativo, possibilitando *uma partilha
densa com pessoas, fatos e locais que constituem objetos de pesquisa, para extrair desse
convivio os significados visiveis e latentes que somente sdo perceptiveis a uma atencdo
sensivel” (CHIZZOTTI, 2003, p. 221). Seguindo essa conduta metodoldgica, os sentidos
problematizados neste estudo estdo relacionados as vivéncias de professores/as de linguas
na pandemia, no que diz respeito a como esses sujeitos lidaram com as transformacoes
em suas vidas, suas formacoes e suas prdticas, nas quais estdo incluidas reformulacdes das
praticas de ensino presenciais nas redes publica e privada para atividades remotas.

Para a coleta de dados, foi ufilizado um questiondrio aberto (apéndice A), utilizando
0s seguintes critérios para a colaboracdo na pesquisa: I. Ser professor/a de linguas da
educacdo bdsica; Il. Ser professor/a da rede publica ou da rede privada de ensino; e ll.
Estar em atuacdo no modelo remoto emergencial durante a pandemia da Covid-19.

O qguestiondario foi aplicado por meio virtual, mais especificamente por e-mail, tendo
em vista que, no momento de sua aplicacdo, em meados do segundo semestre de 2020,
o isolamento social era um imperativo. Contamos, inicialmente, com a colaboracdo de
quatro professores/as, todos/as dentro dos critérios mencionados, os/as quais, com o relato
de suas vivéncias, contribuiram para o desenvolvimento da andlise a ser apresentada no
préoximo tépico de discussdo. Por questdes éticas, ndo denominamos os/as professores/as
que colaboraram com seus nomes verdadeiros. A seguir, apresentamos um resumo das
caracteristicas de formacdo e atuacdo profissional desses/as colaboradores/as,
juntamente com seus nomes ficticios:
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e Anderson: licenciado, mestre e doutor em Letras. Estd em atuacdo profissional ha
10 (dez) anos como professor de lingua portuguesa. Professor da rede federal de
ensino, no sertdo do estado de Alagoas. E pai solteiro de um filho, com quem mora;

e Bianka: licenciada em Letras: Portugués e Inglés e especialista em ensino de lingua
portuguesa e literatura. Atua como professora hd 5 (cinco) anos. Leciona na rede
puUblica de ensino da regi@o metropolitana do Recife. E solteira e mora com a
familia;

e Carlos: licenciado e mestre em Letras. Leciona hd 2 (dois) anos, atua na rede
publica municipal de uma cidade do agreste de Alagoas e € doutorando em Letras.
E solteiro e mora sozinho;

e lIsabele: licenciada e mestre em Letras. Leciona hd 3 (trés) anos e atua na rede
privada de ensino da regido metropolitana de Maceié. E solteira € mora com a
familia.

6 UMA ANALISE DIALOGICA DE VIVENCIAS DE PROFESSORES/AS DE LINGUAS

Tendo em vista os apontamentos tedricos e metodoldgicos apresentados, neste
topico, buscamos compreender a responsividade e a responsabilidade que subjazem ds
vivéncias dos professores/as colaboradores/as da pesquisa em tela. Para tanto,
investigamos questdoes que emergem dos enunciados dos/as professores/as que
colaboraram com a pesquisa em foco a partir das consideracdes tedricas ja
referenciadas.

Compreendemos que as vivéncias — bem como os enunciados através dos quais as
acessamos — sdo perpassadas por diversas insténcias discursivas e ndo nos & possivel
acessa-las como um fodo estdvel. Assim, a andlise exigiu escolhas metodoldgicas e, por
isso, denfro de um quadro amplo de possiveis focos, elegemos os seguintes focos para a
compreensdo dessas vivéncias de professores/as:

e 1° foco: Avaliacdo da profissco em termos gerais: a. condicdes de frabalho em
geral; b. condi¢cdes de trabalho na pandemia; e c. perspectivas para o futuro;

e 2° Foco: Avaliacdo da vida profissional individual: a. autoavaliacdo em geral; b.
autoavaliagcdo no periodo da pandemia; e c. perspectivas individuais para o futuro.

Ao definir tais focos, € necessdrio esclarecer que pretendemos visualizar e
compreender melhor as vivéncias implicadas em cada tipo de avaliagcdo discursiva, mas
isso ndo significa considerar que as diferentes posicdes sobre vida pessoal e vida
profissional se apresentem de forma separada nos discursos dos/das professores/as. Trata-
se apenas de uma escolha metodoldgica para fins de andlise sem pretender a reducdo
das vivéncias a esses focos (ou um deles), nem tomar esses focos como sendo mais
relevantes que outros possiveis. Acrescentamos, ainda, que ndo estdo aqui apresentadas
todas as discussdes incluidas nas andlises a partir desses focos, uma vez que todas ndo
caberiam no espaco deste artigo. Foram feitas escolhas de dois temas que se destacaram
nas reflexdes efetuadas: “Vivéncias do nds dos/as professores/as” e “Vida pessoal e vida
profissional no cronotopo da pandemia™.
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6.1 Vivéncias do nds dos professores/as

Aposs a classificacdo dos dados, de acordo com esses focos, sobressairam dois tipos
de vivéncias do nds, apresentados por Volochinov (2017): a vivéncia do nés individualista,
a qual chamaremos vivéncia do nds de tipo individualista, e a vivéncia do ndés de uma
coletividade, de uma classe, a qual denominaremos vivéncia do nds de tipo coletivo.
Analisamos alguns exemplos que apontam para uma complexidade dessas vivéncias no
caso dos sujeitos colaboradores desta pesquisa.

No primeiro foco da andlise, buscamos, nos relatos dos/as professores/as,
comentdrios que apontem para a avaliacdo da profissdo de modo geral, pois
consideramos que essa avaliacdo geral pode ajudar a entender aspectos vivenciados no
cronotopo da pandemia. Entendemos que a presenca, ou ndo, dessa consideracdo da
classe é significativa no sentido de caracterizar o tipo de vivéncia do nds do/a professor/a.
Entre as respostas dadas a questdo Avalia que ganha o suficiente pelo trabalho que
executag, em uma delas, hd esse tipo de reflexdo sobre a classe, quando o professor
Anderson enuncia:

Apesar de o trabalho de professor ser uma constante incoeréncia, sobretudo no que concerne
aos saldrios pagos, levando em consideracdo o contexto brasileiro, considero que sim, quando
feito um comparativo com as demais realidades da drea. Entretanto, quando visto em nivel
macro de mercado, creio que ndo ganhamos o suficiente, principalmente se considerarmos
gue hd cargos que exigem conhecimentos de nivel médio nos frés poderes que pagam o
dobro do que ganha um professor federal. No que trata de professores somente com
graduacdo em rede privada e publica em nivel municipal e estadual, entdo considero que
ndo, ndo ganhamos o suficiente pelo trabalho que executamos (ANDERSON).

No discurso do professor, em um primeiro momento, percebemos elementos
dialégicos que apontam para o lugar por ele ocupado no mundo, um professor da esfera
federal, relacionando esse lugar dqueles ocupados por outros sujeitos, professores/as de
outras esferas (estadual e municipal) e com formacdes menores que a dele, para dizer que
julga ganhar bem — nesse primeiro momento, usando a primeira pessoa do singular. No
entanto, em um segundo momento, e, saindo da primeira pessoa do singular para a
primeira pessoa do plural — que implica um falar por nds (professores/as) —, na correlacdo
dialégica com os lugares ocupados por funciondrios publicos que tém menor formacdo e
maior saldrio, o professor qualifica seus rendimentos e de outros sujeitos da classe como
ndo safisfatérios. Nessa resposta, percebemos um jogo dialdgico entre lugares ocupados
no mundo, o que evidencia relacdes do eu com oufrem e consigo mesmo. Esse jogo
dialdgico entre a posicdo do eu em relacdo com a posicdo de outrem da classe a qual o
eu pertence, bem como do contexto social, sugere um vivenciamento do nds do tipo
coletivo na resposta em destaque.

No entanto, nem todos os/as colaboradores/as responderam tomando em
consideracdo sua classe. Outros sujeitos forneceram respostas & mesma pergunta sobre
saldrio de modo que, nelas, s6 se observa a consideracdo de aspectos individuais de suas
situacoes salariais:

Ndo ganho o suficiente pelo que eu frabalho. Ao contrério, acredito que sou mal-remunerada
pelo trabalho que executo (BIANKA).

Na resposta acima, Bianka avalia os seus rendimentos de um ponto de vista
individualista, considerando que ndo apresenta marcas linguisticas nem discursivas da
presenca do outro no seu enunciado. Apenas o seu lugar individual ocupado no mundo
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serve de referéncia para a sua avaliacdo discursiva, sendo a alteridade da classe a que
pertence silenciada. Desse modo, a avaliacdo de Bianka tende para um lugar ocupado
por aqueles/las que vivem num mundo "fechado de sua economia individual”
(VOLOCHINOV, 2017, p. 209), caracterizando o vivenciamento do nds individualista da
questdo da remuneracdo pelo trabalho executado pelo/a professor/a.

Essa consciéncia de classe sobre a desvalorizacdo do/a professor/a, demonstrada
na fala de Anderson, tanto no plano histérico como no momento atual, nos remete ao
comentdrio de Novoa (2017), que discute a md remuneracdo e a intensificacdo do
trabalho aliadas & precarizacdo como sendo exemplos desse processo de
desvalorizacdo. Esses elementos que frabalham em favor da desvalorizacdo da profisséo
do/a professor/a sdo perceptiveis no depoimento de Isabele, no qual ela comenta sobre
a possibilidade adequacdo do saldrio:

No entanto, considerando as demandas que nos sdo cobradas diariamente, além das aulas,
como preenchimento de planilhas, elaboracdo de roteiros diddticos e de inUmeras questdes
de provas, gravacdes de aulas para o dia de sdbado, envolvimento com projetos cientificos
etc, tudo em curtissimos prazos de tempo, me faz pensar que o valor poderia ser revisto
(ISABELE).

Justificando uma revisdo e valorizacdo do trabalho do/a professor/a em face da
intensificacdo do trabalho, em seu discurso, a professora faz uso da primeira pessoa do
plural, implicando um falar do eu com outros que fazem parte da minha classe, para
retfomar vozes do contexto imediato que, ao mesmo tempo, sdo parte do contexto mais
amplo de desvalorizacdo da profissdo do/a professor/a. Assim, neste caso, temos uma
professora que vivencia as demandas do cronotopo da pandemia como sendo membro
de uma classe organizada.

6.2 Vida pessoal e vida profissional no cronotopo da pandemia

Dando seguimento a andlise, passando ao segundo foco, a avaliacdo da vida
profissional individual no contexto pandémico, além das reflexdes sobre os graus de
vivéncia, verificamos que, muitas vezes, hd conflito entre a atuacdo do sujeito como
membro de uma familia e como profissional, justamente pelas condi¢cdes de trabalho j&
aludidas por Isabele. No depoimento de Anderson, por exemplo, surgiram alguns
problemas na vida pessoal apds o inicio das atividades remotas na instituicdo em que atua
como docente.

Eu avalio que minha vida particular perdeu bastante espaco para a minha vida profissional,
chegando momentos em que parece que eu apenas trabalho, além de ter notado que ndo
hd tempo livre para cuidar de mim mesmo, meditar, descansar, ler um livro, pois ou estou
frabalhando ou estou cuidando dos afazeres que a casa e meu filho demandam (ANDERSON).

No enunciado de Anderson, percebemos marcas dialdgicas que apontam para o
fato de que a atuacdo como professor no cronotopo da pandemia gerou um embate
entre os lugares por ele ocupados em dois diferentes grupos sociais: o sujeito membro de
um grupo familiar e o sujeito professor se fundem, mas de maneira conflituosa. Ou seja, as
inst@ncias discursivas das interagcdes familiares se entrecruzaram com as instGncias da
atuacdo profissional, gerando uma arena de didlogo-confronto dessas inst@ncias, na qual
o que é do dmbito profissional transpds seus limites.
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Esse conflito entre lugares sociais, comum a profissdo, talvez tenha sido intensificado
pela imposicdo de um novo formato de ensino a professores/as e alunos/as, o remoto
emergencial, como dito na secdo inicial deste texto, sem o devido trabalho formativo,
assisténcia técnica e/ou financeira etc. E interessante notar que os conflitos causados
pelos embates de lugares causam o ndo vivenciamento individual das praticas sociais
(“cuidar de si, meditar etc.”) que sdo proprias a cada sujeito, levando-o, frente & grande
demanda do contexto profissional imediato, a um vivenciamento do nds do tipo coletivo
que o faz atender a vozes das instGncias de poder que regulom o0 que oS sujeitos
professores/as devem fazer, dentro de “processos de intensificacdo do frabalho docente
por via de légicas de burocratizacdo e de controlle]” (NOVOA, 2017, p. 1109).
Consideramos que esse processo trabalha em desfavor da profissdo docente, ratificando
a desvalorizacdo da classe docente de que fala Névoa (2017).

Essa questdo do conflito entre diferentes lugares sociais ndo se fez presente apenas
na resposta de Anderson. Na resposta de Bianka, hd também indicios desse conflito:

Tive que me adaptar, mudar meus hordrios, como: n&o poder sair de casa pra nada nos hordrios
das aulas, trancar-se dentro de um quarto, sala e etc... pra ndo serincomodada pelos membros
da familia (BIANKA).

No caso de Bianka, percebemos marcas do conflito entre o lugar ocupado como
membro de uma familia e o lugar ocupado como professora. No entanto, nesse caso,
vemos que houve por parte dela uma adaptacdo ao contexto imediato, no senfido de
minimizar os embates entre essas duas posicoes (ajuste de hordrios, se trancar no quarto
etc.). H4, nesse caso, instGncias discursivas especificas do seu cotidiano familiar, o fato de
ser solteira e sem filhos, que possibilitam que ela minimize os embates entre essas posicdes,
ao contrdrio de Anderson, que tem filho e mora sozinho.

Essa diversidade no modo de lidar com o contexto social imediato atual demonstra
que, embora sejam partes de uma mesma classe, esses sujeitos vivenciam esse contexto
de modos diferentes, tendendo mais ou menos a vivéncia do nds do tipo coletivo: mais no
caso de Anderson, que chega a abdicar do vivenciamento de momentos que lhe sdo
individuais em favor da sua atuacdo com outfrem nos grupos sociais dos quais faz parte;
menos no caso de Bianka, que consegue agir nesses grupos, sem perder totalmente o
espaco para a vivéncia de suas praticas individuais, se francando no quarto, minimizando
embates entre posicoes.

De forma diversa de Anderson e Bianka, Carlos, em sua resposta, demonstra uma
harmonia entre os diferentes lugares por ele ocupados como membro de um grupo familiar
e como professor:

Na minha vida particular, consegui administrar e reservar hordrios especificos para a interagdo
com os alunos por meio virtual. NGo houve alteracdes significativas na minha rotina didria e
com meus parentes. Como as orientagdes eram em dias e hordrios especificos, tive mais tempo
para outras atividades do meu interesse, como ver familiares distantes ou me dedicar mais
tempo a estudos da faculdade e a leituras gerais. A possibilidade de ndo me deslocar até a
escola me proporcionou mais fempo (CARLOS).

Na resposta de Carlos, percebemos equilibrio entre os lugares por ele ocupados e,
mais que isso, até um indicio de que o trabalho remoto facilitou a participacdo dele em
oufros grupos sociais. Levando em conta que a maioria dos relatos registram dificuldades
nas vivéncias relativas a esse cronotopo da pandemia, € interessante notar que essa
mencdo de que o trabalho remoto facilitou a sua participacdo em outros grupos sociais,
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por ndo precisar se deslocar até o trabalho (*ganhando” tempo), pode ser entendida
como uma marca dialégica de submissdo obediente a condicdes impostas que ndo sdo
necessariamente favordveis para a execucdo de seu frabalho como professor. Isso pode
sugerir, da parte de Carlos, um endosso de vozes que valorizam, muitas vezes
excessivamente e acrificamente, o aporte das tecnologias, opondo-as ao trabalho
presencial.

Isso se verifica principalmente quando se confronta a resposta de Carlos a respostas
como a de Bianka & pergunta: As praticas de ensino executadas nesse periodo afetaram
sua vida particular?

Sim, muito! As cobrancas s6 aumentaram, temos que mandar atividades constantes, fazer
relatérios semanais, participar de reunides on line, tanto da escola ou da secretaria geral.
Mudamos toda nossa rotfina. Os alunos mandam mensagens fora de hora, tanto nos grupos
como em nosso privado. Eles ndo acataram as regras (BIANKA).

A respeito dos aspectos sociais do uso dos recursos da informdtica, recorremos, de
forma muito sucinta neste texto, ao conceito de cidadania digital de Bustamante, que
permitiria, dentre outros avancos, “a extensdo da luta contra a exclusdo digital e outras
exclusdes histéricas de cardter cultural, econdmico, territorial e étnico que ferem, na
prdtica, o exercicio de uma plena cidadania” (BUSTAMANTE, 2010, p. 17). Para propor esse
conceito, o autor denuncia uma tecnologia aparentemente instrumental e neutra, que se
apresenta desvinculada da ética e da politica. Ou seja, frata-se de considerar que a
tecnologia ndo € um bem em si mesma e que 0s avancos nesse dmbito devem vir
acompanhados de uma visdo politica que nos permita enxergar as possibilidades de
manipulacdo que abafam uma consciéncia cidadd. E nessa perspectiva que indagamos
se o fato de Carlos s6 ver pontos positivos em sua situacdo ndo significaria uma posicdo
ndo reflexiva do uso das redes digitais.

Posicionamentos pouco criticos desse uso sdo passiveis de contribuir para reforcar,
mesmo que indiretamente, a desvalorizacdo de alunos/as e de professores/as que Ndo
tém acesso a essas redes com facilidade ou lidam com menos desenvoltura com
ambientes virtuais. Essas apreciacdes indicam que ndo existe a compreensdo de que cabe
ao poder publico e instituicdes possibilitar o acesso a recursos técnicos e conhecimentos
dessa natureza.

7 CONSIDERAGOES FINAIS

Neste trabalho, buscamos refletir sobre relatos de vivéncias de professores/as
responsivos/as ativos/as e responsdveis no cronotopo da pandemia. Para tanto,
considerando o contexto imediato no qual as pratficas de ensino e aprendizagem se
deram, discutimos aspectos que constifuem o contexto mais amplo dessa atuacdo, bem
como nocodes surgidas a partir dos estudos do Circulo para a andlise das vivéncias de
professores em atuacdo no ensino remoto, focalizando as avaliacdes da profissdo e as
avaliacdes das atuacodes profissionais individuais.

O aparato tedrico apresentado, que vai desde as reflexdes sobre a formacdo de
professores/as e suas respectivas posturas, vivéncias e tensdes, até as configuracdes de
vivéncia numa perspectiva dialdgica, responsividade e responsabilidade do/a professor/a
de linguas no Brasil, destacou uma diversidade de aspectos que constituem, junto com a
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andlise de respostas a um questiondrio, exemplos do que aconteceu na situacdo do ensino
remoto emergencial.

A andlise de aspectos das avaliacdes j& mencionadas levou-nos a perceber que
hd uma variabilidade de posicionamentos, que interdependem das situacdes sécio-
historicas imediatas e mediatas vivenciadas pelos/as professores/as em seus contextos de
frabalho. Assim, o enfrecruzamento enfre tfempos e espacos distintos colabora para um
olhar discursivo mais amplo acerca da profissdo do/a professor/a numa conjuntura social
inesperada e emergencial. Frente aos depoimentos coletados, a nocdo dialdégica de
vivéncia entra em destaque, pois conduz as reflexdes desenvolvidas ao fluxo dialdgico da
vida e, ao mesmo tempo, propicia uma articulacdo com o que se vem tratando no campo
da formacdo de professores/as, contribuindo, de alguma forma, com discussdes sobre
ensino e aprendizagem de linguas.

Como foi possivel observar, a avaliacdo da vivéncia do nds individualista e a
avaliacdo da vivéncia do nds coletiva estdo presentes nos discursos dos/as professores/as.
Percebemos que, ao retomar aspectos oriundos de suas vivéncias pessoais e profissionais,
0s sujeitos englobam em seus discursos particularidades individuais e elementos que
emergem do compartihamento constante de dificuldades e avancos entre professores/as
em espacos distintos. Assim, quanto mais o/a professor/a é responsivo/a ativo/a e
responsavel, numa postura de vivenciamento do nds de tipo coletivo, mais ele se situa ndo
apenas em relacdo ao instrumental em si, mas em funcdo, ainda, dos espacos de que ele
dispde para exercer sua resposta ativa, distinguindo o que hd de inclusivo ou exclusivo nas
praticas docentes e sem ter que se alinhar aos ditames institucionais e burocraticos.

No que se refere a relacdo da vida pessoal com a vida profissional, os discursos
estudados evidenciaram que, durante o periodo de ensino remoto, houve
entrecruzamentos conflituosos entre lugares ocupados pelos/as professores/as em grupos
sociais distintos, fazendo com que atividades docentes ultrapassassem seus limites,
invadindo espacos extraprofissionais, principalmente para aqueles/as que exercem a
maternidade ou a paternidade, como é o caso de Anderson, ou ainda para os que
dividem o espaco familiar com outras pessoas, como € o caso de Bianka, e até mesmo a
ponto de deixar que o professor se sinta aquém das demandas, como & o caso de Isabele.

Sobre a avaliacdo da atuacdo dos/as professores/as no cronotopo da pandemia,
os discursos analisados apontam para uma sobrecarga de frabalho impingida pelas
instituicoes de ensino, que vai desde o planejamento e as acdes de sala de aula até o
preenchimento de planilhas, formuldrios etc., o que atualiza o contexto social mais amplo
de desvalorizacdo e burocratizacdo docente apontado a partir de Novoa (2017). Nesse
quadro, chamou-nos atencdo, nos depoimentos dos/as professores/as colaboradores/as,
o fato de assumirem, no cronotopo da pandemia, ainda mais demandas do que quando
se vivenciava o ensino presencial.

No que concerne d formacdo docente, é perceptivel que o seu cardter inconcluso
deve ser enfatizado em contextos de qualificacdo académica e profissional de
professores, uma vez que as problemdticas que emergem das prdticas sociais sdo variadas
e cada vez mais envolvidas com o plano da tecnologia, afetando a educacdo
constantemente. Por meio das reflexdes desenvolvidas no corpo deste frabalho, destaca-
se gque, por mais relevante que seja, a formacdo universitdria ndo € a Unica necessdria
para preparar professores para o ensino, visto que se frata de um processo
multidimensional. Com base nisso, os modos de se cobrar mudancas emergentes aos
profissionais que lidam diariamente com o ensino devem ser acompanhados por uma
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perspectiva sensivel, bem como por momentos de formacdo que possam garantir
possibilidades de reconfiguracdo de acdes pedagdgicas.

Esses problemas ressaltam a necessidade de uma revisdo das politicas educacionais
no que tange as acodes profissionais de professores/as em contextos ndo-presenciais,
abarcando tanto a esfera publica quanto a esfera privada. Nesse sentido, além das
dificuldades atuais j& levantadas para as prdaticas profissionais, num plano geral, a
desvalorizacdo do trabalho docente se apresenta como um dos principais problemas da
atualidade no que se refere as realidades vivenciadas, nas quais outros desafios sdo
constantemente identificados. Diante dessas questdes, compreendemos que o emergir
dessas vozes de professores/as, que consideramos silenciados/as no inicio deste texto,
pode significar o questionamento dos discursos que, retomando as palavras de Novoa
(1992), perpetuam a visdo de docéncia por dom e vocacdo nos caminhos do apostolado
e do sacerddcio articulados & obediéncia do funciondrio publico.
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APENDICE

Apéndice A - Questiondrio de pesquisa

Vocé é casado/a?

Vocé tem filhos? Se sim, quantos? Eles moram com vocé?
Qual a sua drea de formacdo?

H& quanto tempo vocé se formou?

Vocé tem algum curso de pds-graduacdo? Se sim, qual(ais) 2
Que disciplina(s) vocé leciona?

H& quanto tempo vocé leciona?

Em que tipo de instituicdo vocé atua?

Em que série e/ou niveis vocé atua?

0O NSO~ ODN -
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10. Avalia gque ganha o suficiente pelo trabalho que executa?
11. No periodo de pandemia, houve alguma mudanca nas atividades executadas que
justificasse um aumento ou algum auxilio financeiro especifico?
12. De que forma vocé atua ou atuou em sua instituicdo nesse periodo de pandemia?
e Qual é asua avaliagcdo de sua atuacdo nesse periodo?
e Qual é sua avaliacdo da instituicdo em que vocé trabalha?
e VOCé& precisou comprar ou recebeu algum equipamento para trabalho nesse
momento?e
13. Como sua vida particular se organizou durante esse periodo?
14. Como avalia sua vida particular dentro de sua casa (familia, frabalho doméstico
etc.)?
e Como avalia sua vida particular fora de sua casa (amigos, passeios, compras,
etc.)?
e As prdticas de ensino executadas nesse periodo afetaram sua vida particulare
15. De modo geral, quais sdo as suas expectativas para o futuro a curto, médio e longo
prazoe
e Vocé consegue visualizar alguma mudanca ocasionada por essas vVivéncias em
sua vida, sua prdtica docente ou sua formacdo? Qual(ais)?
16. Vocé deseja fazer algum comentdrio?
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