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RESUMO

Este artigo insere-se no contexto de ensino de linguas estrangeiras para criancas (LEC). Seu objetivo é
apresentar andlises e reflexdes feitas, durante a realizagio de um estigio ndo obrigatério, sobre 0s momentos
avaliativos que ocorreram nas aulas de uma turma de criancas de cinco e seis anos de idade, aprendizes de
lingua inglesa em uma escola particular de Brasilia/DF. O estudo devenvolvido foi de natureza qualitativa
(PRODANOYV; FREITAS, 2013) com a utilizagdo de notas de campo e memoérias feitas durante nove meses de
estagio em uma turma de oito criangas durante o ano de 2017. O estudo respaldou-se nas orientagdes sobre
LEC apresentadas em Brown (2000), Scott-Little e Niemeyer (2001), McKay (2006) e Malloy (2015). As analises
salientam a importancia tanto do conhecimento que o professor deve ter sobre o publico com o qual trabalha,
quanto da clareza dos objetivos de aprendizagem das aulas. Também indicam que, em um contexto de ensino
para criancas de cinco e seis anos, a avaliagdo efetiva envolveu, de fato, observagoes e esteve presente em uma
variedade de momentos durante as aulas; a avaliacdo de cardter administrativo, por outro lado, nio levou em
conta as particularidades da faixa etaria e acabou por ndo cumprir seu objetivo de avaliar.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Estrangeira para Criangas. Avaliacdo no Ensino de Lingua Estrangeira para
Criancas. Momentos Avaliativos.

ABSTRACT

This article is inserted into the context of teaching foreign languages to children. The objective is to present
analyses and reflections made, during a non-mandatory internship, of and upon assessment instances in classes
of five- and six-year-old English learners in a private school in the city of Brasilia/DF. A qualitative study
(PRODANOYV; FREITAS, 2013) was carried out by using field notes and memories written along nine months
of internship in a group of eight children during 2017. The study relied on theoretical guidance about teaching
foreign languages to children by Brown (2000), Scott-Little and Niemeyer (2001), McKay (2006), and Malloy
(2015). The analyses highlight the importance of both the knowledge teachers should have of the kind of
students being taught, and the clarity about the learning objectives in the classes. They also indicate that, in a
context of teaching languages to five- and six-year-olds, effective assessment actually occurs through
observations and was present in a variety of assessment instances during the classes; on the other hand,
traditional or administrative assessment did not take into account the specificities of the students’ age and failed
to fulfill its assessment objectives.

Keywords: Foreign Language Teaching to Children. Assessment in Foreign Language Teaching to Children.
Assessment Moments.
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1 INTRODUCAO

Nos ultimos anos, a tendéncia de matricular criangas cada vez mais novas em cursos de linguas
tem aumentado consideravelmente a medida que a importancia de falar uma lingua estrangeira
(doravante LLE) se torna reconhecida em um mundo intensamente globalizado. A sociedade convive
com a crenga de que quanto mais cedo a crianga comegar a aprender uma lingua, melhor, atribuida
geralmente a ideia de que, em termos neuroldgicos, a crianga estaria mais apta a aprender (GARCIA,
2011) e devido a questoes mercadologicas de preparacio para o futuro profissional da crianca
(KAWACHI-FURLAN; MALTA, 2020).

O fenomeno de criangas sendo apresentadas ao ensino de LE merece ser considerado de
forma séria por todos os profissionais envolvidos devido as suas implicacOes, entre elas a necessidade
de adequacdo e mudanca que essa demanda exige (RICH, 2014), tanto no ensino como nos métodos
avaliativos. Desse modo, torna-se importante o estudo e a pesquisa sobre como ensinar LE a esses
pequenos. Por mais que o entendimento do ensino de LE para criancas (LEC) esteja sendo
potencialmente aprimorado, ainda ha muitos aspectos a desenvolver (RICH, 2014). Um deles ¢ a

avaliagdo: como avaliar se uma crianca esta aprendendo a LE efetivamente, diante de todas as

particularidades que esse periodo da vida apresenta, como, por exemplo, o fato de ainda estarem em
processo de alfabetizagao ou a necessidade da brincadeira para que haja engajamento em determinada
atividade?

Tal questionamento foi suscitado durante um estagio nao obrigatério em uma escola de lingua
inglesa da rede privada do Distrito Federal, quando a primeira autora deste artigo cumpria a fungao de
professora auxiliar em turmas de criangas da idade de cinco e seis anos. Durante as aulas, ela percebeu
diversos aspectos envolvendo o ensino de LEC dignos de reflexdo, sendo o mais intrigante deles a
avaliagdo, pela diversidade de momentos em que pode ser aplicada e pela efetividade ou inefetividade
das praticas avaliativas observadas.

Sendo assim, o objetivo deste artigo é relatar a experiéncia do estagio mencionado, expondo
algumas reflexGes sobre os momentos avaliativos que ocorreram durante as aulas. Para fundamentar
tais reflexoes, serdo abordados, no referencial tedrico, conceitos sobre LEC, os desafios de se avaliar
criangas na faixa etaria de cinco e seis anos de idade, e perspectivas sobre a avaliagao na aprendizagem
de LEC. Na metodologia, sera apresentado o contexto da pesquisa e, em seguida, serdo tecidas

reflexdes sobre o lugar da avaliagao no ensino de LEC.
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2 O ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS PARA CRIANCAS

De acordo com Brown (2000), para ensinar criangas, o professor deve seguir estratégias e
intui¢cdes que diferem daquelas que sao seguidas no ensino de adultos. Para o autor, ndo se deve
utilizar termos ou regras de gramatica porque, no caso das criangas e das caracteristicas proprias de
seu desenvolvimento, conceitos gramaticais somente chamam sua atengao quando inseridos em
padrdes (como chamar a atengdao para que percebam que, em determinado conteudo, existe ‘ing’ no
final de cada palavra) e exemplos que poderiam ser aprendidos por meio da repeti¢ao.

Uma caracteristica marcante das criangas ¢ a recusa em prestar atencao aquilo que consideram
‘chato’, sem sentido ou muito dificil. Brown (2000) afirma que a falta de foco e atengdo nao é
caracteristica inata de criangas, mas ¢ desencadeada por certos motivos. Logo, é necessario que as
atividades sejam planejadas para captar seu interesse imediato e despertar sua curiosidade, o que
implica na necessidade de um comportamento animado e entusiasmado por parte do professor e de
uma variedade de atividades durante a aula que possam cumprir esse objetivo, como as que estimulam
todos os cinco sentidos. Exemplos sio atividades de ‘por a mao na massa’, jogos, o uso de recursos

sensoriais e linguagem nao verbal, como expressoes faciais e gestos (BROWN, 2000). Esses recursos

sao essenciais para que as criangas internalizem os conceitos sendo apresentados.

Brown (2000) esclarece sobre a necessidade de que a lingua ensinada seja trabalhada de forma
auténtica com as criangas, ou seja, de maneira que o que ¢ ensinado seja relevante e natural para o seu
mundo infantil, o que é corroborado por McKay (2006). Dessa forma, a contacio de histérias, o
envolvimento com situages familiares e o ensino da lingua que, de fato, estio dentro de suas
realidades sdao fatores importantes para a retencao de aten¢ao e conhecimento. Do contrario, a lingua
ensinada seria potencialmente rejeitada e intolerada pela mente das criangas (BROWN, 2000). Um
exemplo seria a seguinte situagao: diante da necessidade de ensinar a palavra snow (neve) para criangas
no Brasil, ndo seria necessario nem viavel que o professor trouxesse neve de verdade para a sala de
aula, e também nao seria tio interessante apenas trazer uma imagem ou desenho de neve, posto que
esse conceito nao seria internalizado pelo fato de ndo nevar na grande maioria dos estados do Brasil.
O que poderia chamar a aten¢ao das criancas de forma mais eficaz seria, muito provavelmente, trazer
imagens das personagens do filme Frozen e, a partir delas, ensinar a nova palavra. Seria uma estratégia
para tornar o vocabulo a ser aprendido mais significativo e real para as criangas, pois é possivel que a

neve nao faga parte de suas vidas, mas o filme a que assistem e ao qual sdo expostos o tempo todo,

faz.
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Como exemplo de como se deve dar atengao especifica ao fator ‘adequagio para idade', Malloy
(2015) afirma que criangas menores que nove anos tendem a ter dificuldade no aprendizado de frases
que misturam tempos verbais. Se criancas dessa idade cometem erros nessa area, nao seria pelo fato de
nao entenderem os tempos verbais, mas sim porque nio conseguem associar quando sdo postos em
compara¢do. Em suma, a literatura orienta utilizar recursos apropriados para a faixa etaria dos

estudantes.
3 QUAIS SAO OS DESAFIOS DE AVALIAR CRIANCAS?

Diante do exposto sobre aspectos cognitivos proprios da faixa etiria e sobre estratégias que
devem ser adotadas no ensino de LEC, faz-se mister refletir sobre como é possivel avaliar se uma
crianga esta, de fato, aprendendo a LE. Quando se leva em conta as idades de cinco e seis anos, ¢
preciso, antes de pensar em algum método avaliativo, refletir sobre as caracteristicas dessas criangas,
como o que elas sao capazes de fazer ou nao.

Malloy (2015) afirma que criangas de cinco e seis anos ainda estdo inseridas em um processo

inicial de alfabetizagao. Como a maioria delas ainda nao aprendeu a ler e a escrever, as habilidades que

sao trabalhadas em uma aula de LE sao as de compreensao e expressao oral apenas, e a avaliagio deve
ser feita por meio de analises da lingua falada, das respostas e reacGes a instrugbes e questionamentos,
e das atividades que sao feitas em sala. Dessa forma, aplicar um teste escrito ou objetivo se torna
inviavel. Além disso, aplicar testes orais tradicionais (chamar uma dupla de alunos para uma sala para
seguir as instru¢ées do professor, como responder perguntas, fazer um dialogo com um colega ou
descrever uma imagem) nao ¢ a estratégia mais adequada pelo nivel de formalidade e pela inviabilidade
de fazer com que criangas dessa idade saibam responder a esse tipo de proposta. O ensino de LEC é
totalmente diferente e adaptado para a idade dos alunos e, quanto a avaliagio, o processo nao deve ser
diferente (BUENO, 2019).

Para Scott-Little e Niemeyer (2001), ao avaliar, deve haver um equilibrio entre o conhecimento
das habilidades da crianca e o conhecimento das dificuldades inerentes a infancia. As autoras
apresentam uma série de diretrizes para a operacionalizagdo da avaliagdo, que deve ser apropriada a
faixa etaria da turma, auténtica (por exemplo, observar as criangas participando de alguma brincadeira
com propésitos pedagogicos), e possibilitar a coleta de informagdes sobre o desenvolvimento da

crianga por mais de um instrumento. Scott-Little e Niemeyer (2001) enfatizam que criangas aprendem
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e demonstram seus conhecimentos por meio de atividades de ‘colocar a mao na massa’, atividades
guiadas e brincadeiras, e nio por testes, utilizando papel e lapis.

Em suma, os desafios de avaliar criancas envolvem adaptar métodos avaliativos para a faixa
etaria, considerando o processo de alfabetizagdao ainda nio iniciado ou em andamento, a autenticidade

das atividades, a variedade de instrumentos e as oportunidades de avaliagao.

4 A AVALIACAO NO ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA PARA CRIANCAS

Brown (2000) destaca a diferenca entre ‘teste’ e ‘avaliacao’. Testes sao instrumentos elaborados
para extrair informagdes sobre o desempenho dos alunos com o objetivo de medir suas realizagdes
com base em critérios especificos. Os alunos tém que reunir todas as suas capacidades e oferecé-las
em um desempenho maximo, ou seja, testes sao focados no produto da aprendizagem (BROWN,
2000). No entanto, avaliar ¢ bem mais abrangente do que testar, pois “sempre que um aluno responde
a uma pergunta, oferece um comentario ou experimenta uma nova palavra ou estrutura, o professor
faz uma avaliagio do desempenho do aluno™ (BROWN, 2000, p. 402). Retomando o que foi dito,

praticas avaliativas, e nao testes, seriam mais adequadas em um ambiente infantil pela chance de serem

aplicadas de forma a se concentrar no processo da aprendizagem, e niao apenas no produto,
realizando-se assim, avaliagoes formativas, ou seja, aquelas que consistem em uma série de praticas
que tém, como objetivo comum, propiciar evidéncias do progresso (ou nio) do aluno que serdo
utilizadas para retroalimentar e aprimorar o processo de ensino e de aprendizagem. Essa perspectiva
formativa contrasta com a das praticas avaliativas somativas, cujos resultados sao utilizados para
subsidiar julgamentos a respeito da competéncia ou do rendimento do aluno, sem que tais
informagoes revertam em beneficio do processo (HARLEN, 2006; CHAPPUIS, 2015)"

McKay (2006) e Brown (2000) mencionam dois tipos de avaliagao: a formal e a informal. A
formal ¢ planejada e se caracteriza por exercicios ou atividades sistematizadas exclusivamente para dar
informagoes ao professor sobre o que aluno consegue atingir. A informal, por sua vez, se destaca pelo
seu carater acidental e nao planejado, e ocorre no momento em que a coleta de informagdes sobre o
desempenho dos alunos ¢ feita, por exemplo, durante atividades que tém o intuito de promover o

desenvolvimento na LE, nio de testar habilidades.

3 No original: Whenever a student responds to a question, offers a comment, or tries out a new word or structure, the teacher mafkes an
assessment of the student's performance. (Todas as tradugdes neste artigo sio de nossa responsabilidade, exceto quando indicado
o contrario).

4 Os termos ‘avaliagio formativa’ e ‘avaliacio somativa’ também sdo encontrados na literatura como ‘avaliagdo para
aprendizagem’ e ‘avaliagdo da aprendizagem’ (EARL, 2003; BLACK; WILIAM, 2006; CHAPPUIS, 2015).
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McKay (2006) também traz importante critica sobre como a avaliagao ¢é utilizada para fins
administrativos da propria escola. Para a autora, geralmente existem tensdes e controvérsias entre
avaliagbes com proposta pedagogica, cujo principal objetivo é promover o ensino de qualidade, e
avaliagdes com proposta administrativa, que tém como principal objetivo fornecer informagoes sobre
o desempenho dos alunos para fins de registro escolar e prestagio de contas aos responsaveis e
instancias superiores. McKay destaca que a avaliagdo para fins administrativos muitas vezes prevalece
nas escolas no momento em que os dados registrados teoricamente ilustram o desempenho real dos
alunos quando, na verdade, apresentam um desempenho hipotético. Como exemplo, em algumas
escolas, os professores sdao avaliados de acordo com o sucesso de seus alunos em testes padronizados,
e isso tem como consequéncia a adequacdo das aulas a proposta dos testes. Ha impacto na propria
didatica e metodologia do professor, que modifica suas aulas para que o foco nao seja o real
aprendizado da lingua, mas sim as estratégias que fagam com que os alunos tenham sucesso no teste
para comprovar aquelas instincias superiores o quanto a escola é competente na realizagio de seu
trabalho. Esse fenémeno, também conhecido como efeito retroativo (QUEVEDO-CAMARGO,
2014), pode vir a acontecer em quaisquer turmas, de qualquer faixa etaria, inclusive de criangas nao-

alfabetizadas.

Scott-Little e Niemeyer (2001) apresentam trés tipos de avaliagao que podem ser aplicados em
qualquer momento de uma aula. Sio as avaliagdes para prestacio de contas, diagnosticas e para
ensino. A primeira, avaliagdo para prestacio de contas, ¢ aquela que o professor aplica para tomar
conhecimento do que a crianga ja sabe devido a experiéncias anteriores; a segunda, avaliacao
diagnostica, tem como fungdo observar o que a crianga consegue fazer no momento e se ela vai
precisar de acompanhamento sobre o conteudo ou nao; e a terceira, avaliagio para ensino, estuda as
habilidades que a crianga tem para que o professor consiga planejar atividades futuras. Esses trés tipos
de avaliacio caminham juntos pois, quando o professor consegue saber se o aluno internalizou o
conteudo apresentado em uma determinada aula ou em aulas anteriores, ele é capaz de planejar
atividades com base no que o aluno ja sabe fazer, apresentando novos conteudos.

Scott-Little e Niemeyer (2001) apontam que criangas de cinco e seis anos demonstram o que
sabem e suas habilidades de maneiras muito distintas, e que uma boa avaliagio ¢ aquela que consegue
coletar uma variedade de indicadores que evidenciam que a crianga, de fato, esta aprendendo o que lhe
¢ apresentado. Daf decorre a necessidade de promover diversas oportunidades e situacSes propicias

para que esse processo ocorra de forma confortavel e natural para o aluno. Ademais, o professor deve
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ter consciéncia do porqué de estar fazendo determinado tipo de avaliagio e qual conteudo sera
avaliado para que ele possa atingir seu objetivo (SCOTT-LITTLE; NIEMEYER, 2001).

A instituicao British Counci/ disponibiliza, em sua plataforma online, o curso English in Early
Childhood: Langnage 1 earning and Development (BRITISH COUNCIL, s. d.), no qual sao apresentados
diversos aspectos sobre o ensino e a avaliagao de criangas no aprendizado de inglés. O curso enfatiza
que a avaliacdo da aprendizagem de criangas se baseia em observagoes, para que se possa tomar nota
do potencial e do desempenho de cada crianga, e que o professor deve estar sempre se perguntando o
que tal observacdo revela sobre seus alunos. Esse processo ¢ baseado em evidéncias e produz as
informag¢oes que o professor precisa para saber o que deve trabalhar com seus alunos e que outras
oportunidades para avaliagio ele poderia promover. Ademais, observar ¢ util, pois consegue-se
perceber o quanto o aluno evoluiu ao longo do tempo.

Esse curso elucida que o mais adequado seria a avaliacio formativa e continua, em que o
professor procura por diversos momentos para avaliar o processo de aprendizagem de seus alunos ao
longo do tempo. Destaca-se a riqueza da estratégia de tomar nota, mentalmente, do que as criangas
conseguem fazer, coletando dados e evidéncias que dao embasamento para planejamentos e decisoes

futuras. E esse processo que vai conseguir responder aos questionamentos sobre o que se sabe sobre a

crianga, onde se quer que ela chegue, como ela conseguira chegar até 1a e que tipo de ambiente,
instrumentos, estratégias ou atividades sera preciso para atingir esse objetivo.

Ademais, o curso coloca que avaliar criangas significa encoraja-las a ir além do nivel em que
estao confortaveis, mas nao tio além a ponto de fazé-las se sentir desconfortaveis ou frustradas;
significa também tentar novas estratégias, experimentar e brincar. Dai a necessidade de se propiciar
um ambiente confortavel e favoravel para que as criancas se sintam aptas e confiantes para participar.
Do contrario, os momentos em que esses alunos podem demonstrar e compartilhar o que sabem
teriam como resultado um desempenho insatisfatorio, pois as criangas nado conseguiriam cumptir o
objetivo de responder corretamente algum questionamento feito pelo professor. Outrossim, segundo
Malloy (2015), esses episodios podem causar altos niveis de estresse e ansiedade devido ao fato de que
criangas dessa idade nao conseguem lidar com tais sentimentos da mesma maneira que os adultos.
Assim, observa-se, como consequéncia, declinios nas taxas de rendimento, além da falta de interesse
por parte da crianga, o que prejudica o andamento de uma aula.

Malloy (2015) argumenta que, em uma atmosfera de calma e diversao em classe, os alunos
podem nem sequer perceber que estio inseridos em um momento de avaliagao e, dessa forma, nao se

sentem tensos nem conscientes sobre seu desempenho em uma determinada atividade. A autora
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afirma que uma certa tendéncia ao nervosismo ¢ a inseguranga ¢ caracteristica dessa faixa etaria devido
a importancia que atribuem a necessidade de obter aprovagio e impressionar adultos e colegas. Isso
ilustra o quao importante é a motivagao. Como exemplo, Malloy (2015) ilustra uma dinamica em que
ha um fantoche que conversa com as criangas e, na tentativa de ganhar a atenc¢ao desse ‘convidado
especial’, é provavel que elas se esforcem para tentar falar mais em inglés e a participar desse potencial
momento avaliativo.

Os argumentos dispostos no curso English in Early Childhood remetem a Vygotsky (1984),
quando ele postula a zona de desenvolvimento proximal (ZDP) e o nivel de desenvolvimento real. O
nivel de desenvolvimento real diz respeito a fungdes mentais ja amadurecidas, conceitos ja dominados
e internalizados. A ZDP diz respeito ao que a crianga nao ¢é capaz de fazer sozinha ainda, ideias que
nao foram totalmente amadurecidas ou conceitos nao inteiramente compreendidos, mas que poderdo
ser dominados (VYGOTSKY, 1984).

Quando o professor consegue identificar, por meio da avaliagio, o que a crianga sabe (o que
esta no nivel de desenvolvimento real), ele conclui que pode inserir novos conteidos em seu
planejamento. Dessa forma, o professor trabalha com a ZDP da crianga até que seja atingido o

objetivo de ter o objeto de estudo internalizado. Quando o conteudo é dominado pela crianga e ela ja

esta no nivel de desenvolvimento real, este serve de base para o proximo conteido e o professor
consegue saber se pode prosseguir com o seu plano de ensino.

Sinteticamente, esta se¢iao apresentou conceitos sobre o ensino e a avaliagao de criangas na
aula de LE. A proxima se¢ao contara com o detalhamento do contexto do estagio realizado, incluindo
aspectos como a estrutura fisica da escola, a organizagdo das aulas, a fun¢do atribuida a estagiaria

durante esse processo e os procedimentos para a coleta das informagoes.
5 CONTEXTUALIZACAO DO ESTUDO

Esta foi uma pesquisa de natureza qualitativa, descrita por Burns (1999) como aquela que
oferece descri¢des e interpretacdes, levando em conta o contexto real de forma natural como ocorre,
analisando suas variaveis sem a tentativa de controle da situacdo observada. A autora destaca a
observagio, a explanagao e o detalhamento dos dados coletados como fator essencial para reflexoes,
que implicam em conclusoes que podem ser feitas por parte do pesquisador.

A experiéncia vivida pela primeira autora deste artigo foi por meio de um estagio nio

obrigatério na fungao de professora auxiliar em turmas de criancas da faixa etaria de cinco e seis anos
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de idade. Esse estagio durou nove meses, e foi realizado em 2017 em uma escola de inglés particular
do Distrito Federal.

A escola possuia trés salas especificas para as turmas da faixa etaria estudada. As mesas e
cadeiras eram adequadas ao tamanho das criangas e eram sempre dispostas em semicirculo. Havia um
espago especifico para atividades que eram feitas no chao, e, no canto da sala, havia pequenos tapetes
individuais para que cada crianca pudesse pegar e se sentar. As salas também continham armarios
baixos com bancada e gavetas onde eram guardados os materiais de cada turma, como livros didaticos
e materiais produzidos durante as aulas. A escola contava com diversos recursos: computador,
projetor, sistema de som, quadro branco, livros didaticos, material escolar tradicional (tinta, lapis de
cor, cola glitter, giz de cera, borracha, apontador, tesoura, cola, pincel, E.V.A., cartolina e papel
criativo), Ipads e littleBits (blocos encaixaveis para prototipagem, aprendizado e projetos eletronicos).

A turma que foi objeto deste estudo tinha aproximadamente oito alunos e a carga horaria de
duas aulas por semana, com duragdo de uma hora e meia. Os objetivos do curso contemplavam
apenas a compreensao e produgao oral, uma vez que, com essa idade, a maioria das criangas ainda nao
dominava as habilidades de ler e escrever.

As aulas seguiam uma estrutura especifica, que era dividida da seguinte forma: musica inicial,

hora do circulo, hora da atividade nas carteiras, e encerramento com musica. A primeira atividade
tinha a funcao de quebrar o gelo; por isso, todos se reuniam em roda no meio da sala e cantavam uma
musica infantil em inglés. Logo apds, chegava a hora do circulo, em que os alunos deveriam pegar
seus tapetes para se sentar em circulo, inclusive as professoras. Nesse momento, a professora fazia as
atividades de rotina como cumprimentar uns aos outros, falar sobre o tempo e o clima do dia,
conversar com o fantoche que a professora trazia, revisar conteudos de aulas anteriores e apresentar
conteudos novos ou fixa-los de forma dinamica. Na sequéncia, chegava a hora das atividades nas
carteiras, em que todos se sentavam e faziam alguma atividade do livto de maneira guiada, ou
confeccionavam algum material relacionado ao conteddo por meio de manipulagao de materiais
diferentes como feltro e papel criativo. Nesse momento, a professora sempre os estimulava a repetir
ou produzir os conteudos que haviam aprendido na hora do circulo. Para o encerramento, a
professora fazia com que as criancas voltassem ao circulo e propunha alguma atividade controlada
cujas fungdes eram a fixagao de conteudo e avaliagao. Outra musica infantil era cantada para que a
aula pudesse ser finalizada. Dessa forma, estrutural e linguisticamente falando, a aula seguia uma

ordem de revisao, apresentagao, reconhecimento, repeti¢ao e produgao.
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A funcio da estagiaria ou professora auxiliar durante todo esse processo era de recepcionar as
criangas a partir de meia hora antes da aula comegar e cuidar delas até que os pais viessem busca-las,
organizar a disposi¢ao das carteiras em semicirculo, preparar quaisquer tipos de materiais que a
professora solicitasse, auxiliar nas idas ao banheiro e pedidos para beber agua, e ajudar a professora a
manter o foco e a disciplina dos alunos para o bom andamento da aula.

A coleta de informagoes para este estudo deu-se por meio de anotagdes feitas logo apds o
término das aulas, incluindo a descricio de todas as atividades e a estrutura da aula. Voltando as
memorias e anotagoes feitas, foi possivel refletir sobre as atividades aplicadas e os momentos
avaliativos que foram identificados.

Tendo apresentado o contexto desta pesquisa, a proxima segao abordara as reflexdes sobre a
experiéncia vivida em sala de aula, com base nas memorias e anotagoes feitas durante o periodo de

vigéncia do estagio.

6 ANALISE E REFLEXOES SOBRE AS INFORMACOES COLETADAS

Considerando as reflexdes que Scott-Little e Niemeyer (2001) trazem sobre a importancia da

aplicacao da avaliagio em momentos diversos, foi possivel encontrar incontaveis situagcdes durante as
aulas, que foram observadas por um periodo de nove meses, em que diferentes momentos de
avaliagdo ocorreram e nos quais foram coletados varios indicadores de aprendizagem, a serem
pontuados na sequéncia.

A importancia da adequagdo das atividades (de ensino e avaliativas) para a idade em questao,
defendida por Scott-Little e Niemeyer, poéde ser observada em uma das atividades realizada pela
professora, que consistia em chamar um dos alunos e falar, ao seu ouvido, alguma palavra que estava
sendo trabalhada naquele periodo. O aluno deveria, entdo, fazer um desenho que representasse essa
palavra no chio, utilizando um giz especial, proprio para esse tipo de situagao. Quando o aluno
terminava o desenho, a professora perguntava o que era aquilo (What is it?), e o resto da turma deveria
responder. Percebe-se aqui a manipulacio de um objeto, o giz, e a autenticidade em relagao ao
conteudo visto, pois o que deveriam desenhar era sempre relacionado ao que estavam aprendendo,
que sempre tinha alguma relagdo com o mundo infantil e que era representativo para a idade. Essa

atividade era utilizada com frequéncia para verificar o aprendizado das palavras e seus significados.
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Figura 1: Registro dos desenhos feitos do chio pelos alunos

Fonte: acervo préprio

Considerando a divisao dos trés tipos de avaliagio que Scott-Little e Niemeyer (2001) trazem -
prestagdo de contas, diagndstico e ensino, foi possivel verificar que os trés se fizeram presentes em
diversas atividades que foram feitas. Antes de fazer a exposicdo do conteido sobre animais, por
exemplo, a professora fez uma rapida dinamica na qual ela ficava sentada segurando uma bola e fazia a
mimica de algum animal. A crian¢a que soubesse a palavra deveria bater na bola e dizer a resposta.
Nesse momento, a professora verificava o que as criangas ja sabiam sobre o tema ‘animais’, a bagagem
que elas ja possufam (fungao diagnodstica), ou os conceitos ja internalizados, aplicando uma avaliagao
com funcao de prestagao de contas. Além disso, por meio dessa estratégia, ela saberia quais os animais
poderiam ser informagdo nova para seus alunos, com o objetivo de trazer conteudo significativo, e
nao uma repeticio de conteudo ja internalizado. Assim, pode-se verificar uma avaliagio que teria
também a fun¢io de ensino.

Ainda sobre a divisdo de Scott-Little e Niemeyer (2001), a professora trazia, durante o periodo
em que o conteudo sobre animais estava sendo ensinado, um jogo chamado Spor-it, composto por
uma série de cartdes em formato circular. Cada cartao continha oito figuras de animais diferentes;
quaisquer duas cartas escolhidas sempre apresentariam uma figura em comum. A professora segurava
todos os cartdes e mostrava dois de cada vez para os alunos. O objetivo era que eles achassem o
animal que estaria nos dois cartoes e dissessem seu nome em inglés. O aluno que falasse primeiro
ganhava os dois cartdes, e, ao final do jogo, quem tivesse mais cartdes vencia. Dessa forma, uma
avaliacdao para diagnoéstico era aplicada no momento em que a professora verificava o conhecimento
do aluno - se ele conseguia dizer qual animal ele via nos cartdes. Era a professora tomando nota,

mentalmente, se o que estava sendo trabalhado naquele periodo estava sendo aprendido, e se poderia
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prosseguir com a exposi¢ao de novos animais ou de novo conteudo, enquadrando nesse processo,
também, a avaliagdo para ensino. Tendo em mente os objetivos da avaliacdo a ser aplicada, o processo
avaliativo se torna muito mais objetivo e as informagoes a serem analisadas sio coletadas de maneira
muito mais eficaz e facil.

Brown (2000) enfatiza a necessidade de as atividades empregadas serem motivadoras e
despertarem interesse imediato e curiosidade. Similarmente, Malloy (2015) destaca a importancia de
promover uma atmosfera favoravel, de calma e diversao, para que um momento de avaliagdo possa
acontecer sem que as criangas percebam. Pode-se identificar esses aspectos em uma dinamica na qual
a professora sempre utilizava um fantoche em formato de sapo, chamado Fred, que ‘comia’ material
escolar que as criangas buscavam na sala e entregavam a ele. A cada aula, a professora escolhia quatro
alunos para participar da atividade. Sabendo disso, os alunos ficavam com a mio levantada querendo
ser escolhidos, mas a professora dizia que s0 iria escolher quem estivesse ‘elegante’. Nesse momento
as criangas ficavam quietas esperando o veredicto da professora. Assim que uma crianga era escolhida,

comegava um didlogo que as criangas ja tinham decorado por saberem como a brincadeira funcionava:

Fred: Aluno A, can you help me? (Aluno A, vocé pode me ajudar?)
Aluno A: Yes, I can. (Sim, eu posso)

Fred: May I have a pencil, please? (Pode me dar um lapis, por favor?)
Aluno A: Sure! (Claro!)

Nesse momento, a crianga teria dez segundos para procurar um lapis na sala e entregar para o
fantoche. A professora fazia a contagem regressiva em inglés. Quando a crianga voltava com o
material, a professora fazia com que o sapo ‘comesse’ o material junto com o braco da crianga. As

criangas riam muito nesse momento e, assim, voltava um dialogo de agradecimento:

Fred: Thank you! (Obrigadal)
Aluno A: You are welcome! (De nadal)

Verifica-se, aqui, a importancia atribuida pela professora a dimensao afetiva, constituida por
fatores como motivagio, (auto)estima, (auto)confianca, interesse pessoal e prazer na convivéncia
(HARLEN, 20006). As criangas se sentiam empolgadas a participar porque gostavam do que estava
sendo feito. Para avaliar se as criangas estavam, de fato, aprendendo o vocabulario sobre materiais
escolares e estruturas de cumprimentos e agradecimentos, ela promoveu um ambiente favoravel para

tal, sem necessidade de ascender sentimentos de nervosismo ou causar inseguranga nos alunos.
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Inclusive, recordamos o que Malloy (2015) fala sobre a necessidade que a crianga dessa idade tem de
aprovar ou impressionar figuras de autoridade ou colegas. Para chamar a atengdo do fantoche, ¢é
possivel que as criangas se esfor¢assem a participar desse momento de avaliagao e até mesmo a prestar
aten¢do quando o vocabulario fosse ensinado para que pudessem ter sucesso ao impressionar e
demonstrar suas habilidades e conquistas para o ‘convidado especial’, como a prépria Malloy nomeia.
Outro exemplo do uso da dimensao afetiva para a criagdo de um ambiente tranquilo e
favoravel a aprendizagem e a avaliagdo era um pequeno projeto que a professora desenvolvia com a
criacio de um caderno de vocabulario individual com desenhos que as criangas coloriam durante as
aulas, chamado pictionary. Ao final de cada unidade, os alunos deveriam colorir pequenos desenhos que
estavam dentro de quadrados de uma tabela. Esses desenhos eram representacbes de todo o
vocabulario contido na unidade estudada. Por exemplo, na unidade em que aprenderam sobre partes
do corpo, havia desenhos de um nariz, olhos, boca, orelhas, maos etc. Na unidade sobre roupas, havia
desenhos de uma blusa, calga, sapatos, jaqueta etc. Logo apds, os quadrados eram recortados e cada
um era colado em um pedago pequeno de papel criativo, o equivalente a um quarto de uma folha de
papel A4, e todos os pedagos eram grampeados juntos. Dessa forma, todos os desenhos que os alunos

teriam colorido formariam um pequeno livro, que deveria ser entregue aos pais no final do semestre.

A professora conduzia essa atividade de maneira guiada - ela dizia para os alunos quais desenhos eles
deveriam colorir primeiro. Esse é um exemplo do uso de algo que motiva e desperta o interesse das
criangas, pois esse pequeno caderno era algo feito por elas, colorido por elas e enfeitado por elas,
estimulando, assim, um senso de pertencimento. As criangas aprenderiam o vocabulario que lhes foi
exposto porque tiveram a chance de produzir algo pessoal relacionado aquilo. Como exemplo, eles
aprendem “mac¢a” em inglés porque tiveram a chance de colorir, recortar e enfeitar a sua propria
maga, criando um lago afetivo com esse objeto. Esse pictionary se configurou também em uma

avaliagdo como prestacao de contas para os familiares do aluno e as autoridades escolares.
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Figura 2: Registro do processo de criacio dos cadernos de vocabulatio

Fonte: acervo préprio

Retomando o que Scott-Little e Niemeyer (2001) colocam sobre a necessidade de o professor
proporcionar momentos diversos para praticas avaliativas, as criangas podem demonstrar o que sabem
de maneiras muito diferentes umas das outras, e podemos transferir esse conceito para o contexto de
analise de habilidades. Como ilustrado no exemplo a seguir, a professora prepara dois tipos de
atividades: uma para verificar a compreensao oral da lingua e outra, a parte da expressao oral. Em
qualquer uma das unidades, a professora dividia os alunos em duplas e eles deveriam sentar no chao e
virar um de frente para o outro. Ela entregava a eles os cartdes que haviam feito para os seus
pictionaries ¢ dispunha no meio da dupla. Quando a professora falava uma palavra, os alunos deveriam
bater no cartdo que representava a palavra. Quem batesse primeiro, ficava com o cartio. Ao final,
quem tivesse mais cartdes, vencia. Outra atividade era a brincadeira ‘Escravos de J6'°, em que cada
aluno recebia uma pedra branca de jardim, onde estava desenhada uma parte do corpo como olhos,
boca, nariz, orelhas (vocabulario que estava sendo estudado). Depois, as criangas faziam o movimento
de passar a pedra para o colega a esquerda e receber a pedra do colega a direita, cantando a musica da
brincadeira em inglés. Quando a musica acabava, cada um deveria falar o nome da parte do corpo que
estava na pedra que estava segurando, além de utilizar os pronomes e o verbo to be (I’s a nose, they’re
ears). Percebeu-se que praticamente todos os alunos tiveram sucesso na primeira atividade aplicada,
por meio da qual checava-se a compreensiao da lingua oral. Contudo, nem todos os alunos

conseguiam dizer a palavra indicada pela imagem na segunda brincadeira por ainda nao saberem o que

> A dindmica e a melodia da brincadeira era 2 mesma da ‘Escravos de J6”, porém a professora utilizada a letra da musica

‘Head, shoulders, knees and toes’, disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=ZanHgPprl-0.
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era, ou nao conseguirem pronunciar de forma correta, possivelmente pelo nio desenvolvimento da
habilidade de produc¢iao oral. Diante desse cenario, podemos inferir que o fato de a crianga nio
conseguir pronunciar determinada palavra nao quer dizer que ela nao sabe seu significado, daf a
importancia de verificar se a compreensao esta acontecendo de maneira efetiva, pois pode ser que a
crianga consiga identificar algo por meio da sua compreensio oral, mas nio saiba como pronunciar.
Dessa forma, a professora consegue saber onde sera o foco das aulas que se seguirao ao longo do ano

letivo e consegue avaliar quais habilidades seus alunos estdo conseguindo dominar com mais sucesso.

Figura 3: Registro das pedras utilizadas na brincadeira ‘escravos de 6’

Fonte: acervo préprio

Levando em conta o fator ‘observacgao’, esse é elemento indispensavel na avaliagiao, pois se
torna uma das principais estratégias que um professor de linguas para criangas de cinco ou seis anos
possui para tal. Ilustrando como esse processo ocorria nas aulas durante o estagio realizado, havia uma
dinamica em que, para trabalhar cores, partes do corpo e numeros ao final das unidades, a professora
dispunha no chao um tapete interativo onde havia um cenario em feltro de uma floresta. Nem todos
os itens estavam cem por cento colados no tapete, entdo algumas figuras poderiam ser inseridas no
meio desses vaos. A professora pedia para que todos os alunos fechassem os olhos e escondia
pequenas figuras de monstros, que possufam caracteristicas fisicas diferentes. Quando os alunos

abriam os olhos, teriam de encontrar os monstros apontando para o lugar onde eles estariam. Ao
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encontrarem, a professora perguntava quantos olhos o monstro tinha, quantas bocas, quantos narizes
e qual era sua cor. Assim, era basicamente por meio da observacio do que a crianga conseguia
produzir que eram revelados quais conhecimentos estariam sendo internalizados e quais ainda
necessitariam de mais praticas focadas na real fixagdo do conteudo proposto. A professora também
tendia, algum tempo ap6s ter trabalhado determinada atividade (como, por exemplo, a brincadeira de
‘Escravos de J&'), a repeti-la. Desse modo, ela conseguia avaliar o progresso que seus alunos haviam
feito desde a primeira vez em que haviam sido expostos a tal desafio até o momento presente, e se

suas praticas de ensino estariam surtindo efeitos positivos no desempenho das criangas.

Figura 4: Registro do tapete interativo

i)
%

Fonte: acervo préprio

Esse aspecto da observagao remete a McKay (2006) e ao curso English in Early Childhood
(BRITISH COUNCIL, s. d), quando afirmam que a avaliagao com criancas deve ser conduzida de
maneira continua. A pratica descrita a seguir revelara uma atividade que era feita levando em conta
esse carater. A professora relembrava se as criangas sabiam as emog¢oes quando perguntava, todas as
aulas, como elas estavam se sentindo, e elas deveriam responder I happy (estou feliz), I’ sad (estou
triste), I hungry (estou com fome) ou I’ skepy (estou com sono). Essas perguntas eram feitas de
forma bem dinamica: a professora jogava uma bola para um aluno e fazia a pergunta. Depois, esse
aluno jogava a bola para algum colega, que também deveria responder a pergunta, e assim se seguia até
que todos tivessem respondido. Note-se que essa era uma atividade de rotina, feita logo no inicio da
hora do circulo. Era possivel tomar nota de quais palavras representativas de emog¢oes os alunos
tinham conhecimento ao longo do processo, ao longo das aulas e ainda de acordo com os seus

sentimentos. O aluno iria ter o interesse em responder a pergunta da professora porque o sentimento
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era real para ele e, assim, ele nao precisaria ter que dizer a professora todos os sentimentos que estava
aprendendo de uma vez s6, em uma unica oportunidade.

Faz-se necessario voltar a reflexdo sobre a avaliagio como prestagao de contas, retomando a
questao do teste no ensino de linguas para criangas. Como elucidado por Brown (2000), o teste se
caracteriza pelo foco no produto da aprendizagem, momento em que o aluno deve expor tudo o que
sabe sobre o que lhe foi apresentado. Ao longo das aulas, em determinado momento do semestre
letivo, havia a aplicagio de uma atividade em uma folha de papel na qual os alunos deveriam circular a
resposta certa, desenhar o que era pedido ou ligar os pontos correspondentes uns aos outros. A ideia é
que a professora fizesse essa atividade junto com os alunos, dando as orientacGes necessarias para que
respondessem corretamente. Essa atividade era vista como a avaliagao das criangas e seria utilizada
para fins administrativos da escola, para demonstrar que os alunos sabiam o que lhes estava sendo
ensinado em sala. Percebe-se aqui o conceito de McKay (2006) sobre a avaliagado para propodsitos
administrativos se fazendo presente.

Contudo, ¢ possivel analisar essa avaliagao de duas formas, dependendo de quais decisdes sao
tomadas a partir de seus resultados, ou seja, dependendo do efeito retroativo (QUEVEDO-

CAMARGO, 2014) causado por essas decisoes. De certa perspectiva, 0 que acontecia era uma

avaliagao formativa, por meio de instru¢do da professora sobre o que fazer. A professora poderia
tomar decisoes sobre o foco de aulas futuras de acordo com o desempenho das criangas durante a
atividade, ou seja, de acordo com quanto de ajuda havia sido necessaria para que a completassem. Isso
também remete a teoria de Vygotsky (1984) sobre a ZDP, pois era possivel avaliar quais conceitos ja
haviam sido internalizados e ja estavam disponiveis no nivel de desenvolvimento real quando os
alunos conseguiam realizar a atividade corretamente. Quando essas ideias ainda estio em um processo
de maturagdo e ainda niao foram totalmente internalizadas, os alunos niao conseguem responder
facilmente, mas poderdo posteriormente quando forem expostos mais vezes ao conteudo para que
possam fixa-lo. Quando o professor consegue perceber que certos conceitos ainda nao foram
amadurecidos, conclui-se que a ZDP aparece de forma mais prevalente. Tomar conhecimento desse
processo ajuda o professor a saber quando pode seguir com conteudos diferentes e quando deve
continuar trabalhando com um mesmo conteido.

Porém, entregar uma atividade em uma folha de papel repleta de respostas certas para as
instancias superiores da escola para os pais terem acesso mais tarde abre espaco para uma visao
distorcida do quanto as criangas se desenvolveram em inglés, pois elas receberam ajuda para

responder tudo corretamente. O processo da aprendizagem poderia ser visualizado no momento em
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que a atividade estava sendo aplicada em sala porque traria evidéncias reais, mas nao ao final. Assim,
quando os resultados da avaliagao sao utilizados a partir do papel da atividade, de forma a indicar uma
garantia de que o investimento dos pais esta valendo a pena, o efeito retroativo observado seria uma
manutenc¢ao de matriculas, porém seria desencadeado por uma falsa evidéncia de aprendizado.

Além dessa avaliacao para propodsitos administrativos mencionada, também se permitia que os
pais observassem a ultima aula do semestre. Esse era um dia em que os pais se sentavam na parte de
tras da sala para observar todas as atividades que aconteciam e o desempenho de seus filhos. Contudo,
essa era uma pratica que frustrava os pais porque as criangas nao se comportavam da mesma maneira
que o faziam durante o resto do semestre. A presenca de varios adultos dentro da sala os deixava
nervosos e inseguros para demonstrar o que sabiam, transformando um ambiente que deveria ser de
descontracido e naturalidade em um ambiente de estresse, como Malloy (2015) bem destaca.

Considerando a importancia de se evitar o desdobramento de situagdes em que as criangas
possam se sentir estressadas, inseguras ou com um sentimento de fracasso que leva ao desinteresse e
ao declinio no rendimento escolar, é possivel relacionar esses fatos com o colocado no curso English in
Early Childhood (BRITISH COUNCIL, s. d.) sobre a necessidade de estimular a crianga por meio de

desafios, mas nao ir longe demais a ponto de ela se sentir ameagada pela avaliagio. Assim, foi

observada uma atividade avaliativa em que a professora segurava cartoes do tamanho de uma folha A4
que continham imagens representativas do vocabulario que as criangas haviam aprendido ao longo das
aulas. O objetivo era verificar quais itens as criangas reconheciam ou nao. A professora dividia a turma
em duas equipes e, quando ela mostrava o desenho, colocando-o no chio, a equipe que dissesse o que
aquela imagem representava primeiro recebia o cartio. Os alunos deveriam responder, por exemplo,
it’s a mouth (¢ uma boca), they’re eyes (sio olhos), they’re pants (sao cal¢as). Por meio dessa dinamica, a
atmosfera de jogo ou brincadeira deixava os alunos mais relaxados e tranquilos ao terem que lidar com
0 erro, caso ndo conseguissem responder corretamente a pergunta da professora.

O objetivo desta secao foi, além de descrever e refletit sobre os momentos avaliativos
encontrados, relaciona-los com os conceitos tedricos apresentados. A proxima segdo tratard das

consideracdes finais deste estudo.
7 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste trabalho foi, além de relatar a experiéncia vivida em um estagio nao

obrigatério, no qual foram coletadas informagées sobre atividades feitas em sala com uma turma de
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criangas de cinco e seis anos, refletir sobre a importancia da avalia¢io no ensino de lingua inglesa para
criangas dessa faixa etaria, como ela ¢ feita, qual é o seu lugar nessas aulas e quando ela é eficaz em
termos pedagogicos.

Observou-se que as praticas avaliativas se concentraram na observacio e coleta de
informagoes em relacio ao desempenho dos alunos, o que oferece evidéncias sobre o processo de
aprendizagem. Atividades que estimulam o interesse, a diversdo, a interagdo tanto professor-aluno
como aluno-aluno, e que sao adequadas a faixa etaria e a realidade das criangas tornaram o momento
da avaliacdo apropriada para o contexto.

E importante enfatizar que o fato de a avaliacio com criancas nio ter um carater tradicional
nao indica que ela nio seja eficaz, se bem executada pelo professor. Nio se trata de apenas observar o
que aluno faz ou nao, mas sim de pensar sobre o que se sabe sobre a crian¢a, onde ela devera chegar,
como chegara 14 e que recursos e estratégias serdo necessarios. Todo esse processo ¢ imprescindivel
para se ter certeza de que esse conhecimento seja internalizado e as ideias amadurecidas, além de
auxiliar o professor a ter verdadeira nogao dos objetivos que se tem ao fazer cada avaliagao.

Conclui-se que o momento final da aula, em que a professora retoma o que foi feito e que tem

o foco especifico da avaliagao, ndo é o tnico e exclusivo em que ela ocorre. Como ilustrado pelos

exemplos apresentados, a avaliacdo esta em todos os momentos, desde a revisao até a verificagao final
do aprendizado de forma continua, sempre levando em conta as especificidades que caracterizam as

personalidades e capacidades de cada crianga.
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