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RESUMO

Neste trabalho, a partir de uma discussdo acerca da importancia dos métodos ativos de aprendizagem e da
pratica da Anilise Linguistica (AL) para o ensino de Lingua Portuguesa, pretende-se apresentar uma proposta
de Sequéncia Didatica para o género artigo de opinido, cujos médulos incentivario a pratica da AL e seguirdo
a Otica das Metodologias Ativas, particularmente, da Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP).
Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativo, em que, inicialmente, recorre-se a uma
revisdo bibliografica e, depois, apresenta-se uma sugestdo metodolégica de Sequéncia Didatica com o género
artigo de opinido, destinada a 3 série do Ensino Médio. Como resultados, pode-se verificar que a ABP
potencializa a técnica das Sequéncias Didaticas, desenvolvendo a autonomia discente e conferindo sentido a
aprendizagem de tdpicos linguistico-gramaticais que estio a favor do texto, artefato produzido como
resultado.
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ABSTRACT

In this work, from a discussion about the importance of active methods of learning and the practice of
Linguistic Analysis (LA) for the teaching of Portuguese Language, it is intended to present a proposal of a
Didactic Sequence for the genre opinion article, whose modules will encourage the practice of LA and will
follow the perspective of Active Methodologies, particularly, Project-Based Learning (PBL). Methodologically,
this is qualitative research, in which, initially, a literature review is used, and then it presents a methodological
suggestion for a Didactic Sequence with the opinion article genre, destinated for the 3rd grade of High
School. As results, it can be verified that PBL enhances the technique of Didactic Sequences, developing
student autonomy and giving meaning to the learning of linguistic-grammatical topics that are in favor of the
text, artifact produced as a result.
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1 INTRODUCAO

Embora desde a década de 1980, antes das reflexdes apresentadas nos Parametros
Curriculares Nacionais (doravante, PCN) (BRASIL, 2000), ja houvesse publicagbes com énfase na
critica das abordagens tradicionais provenientes do ensino descritivo e normativo, como o trabalho
de Geraldi (2000), ainda eram observaveis aulas de portugués elaboradas de forma a privilegiar o
ensino de conteudos gramaticais, exigindo-se dos alunos, muitas vezes, memorizagdes e cOpias
infinitas de textos para se “aprender a escrever melhor”. Sendo assim, conforme afirma Bagno, no
prefacio da obra de Antunes (2007), cristalizou-se a ideia enganosa de que basta “saber gramatica”
para ser capaz de ler e escrever produtivamente e de que “saber portugués” é garantia de ascensao
social.

Essa perspectiva ganhou novos olhares depois da criagdo dos PCN (BRASIL, 2000), que
sinalizaram a necessidade de transformagao do ensino de Lingua Portuguesa, apresentando o texto
como eixo articulador das praticas de linguagem. Assim, “que o ensino de lingua deva dar-se através
de textos é hoje um consenso tanto entre linguistas tedricos como aplicados” (MARCUSCHI, 2008,

p. 51). A questdo, portanto, nao ¢ discutir a ciéncia e a aceitagao dessa concepgao, mas sim o “modo

como isto ¢ posto em pratica, ja que muitas sao as formas de se trabalhar texto” (MARCUSCHI,
2008, p. 51).

Proveniente de um longo processo de revisio dos curriculos para o ensino nas diferentes
etapas da Educacao Basica, a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), disponibilizada
pelo Ministério da Educagao, funciona como agente regulador das aprendizagens essenciais em nivel
nacional, cujo fundamento pedagdgico é centrado na abordagem por competéncias. No que tange ao
componente curricular de Lingua Portuguesa, divide ainda seus conteudos em praticas de linguagem,
objetos de conhecimento e habilidades. Em analise do panorama teérico da BNCC, Santos (2021)
destaca que, na publicacio deste documento, ecoam reflexdes oriundas de pesquisas que, desde 1980,
(re)discutem a concepgao textual-discursiva do ensino de lingua e seu impacto pedagogico no estudo
das praticas de linguagem.

Diante deste cenario de redefinicdo tedrico-metodolégica e curricular, tem-se como hipdtese
que o ensino de Lingua Portuguesa, a partir de Sequéncias Didaticas, apesar de ser uma 6tima forma
de trazer o texto para a sala de aula, ndo garante o desenvolvimento das praticas de AL. Com base
nessa premissa, entende-se como necessaria a transformacao do procedimento, em favor de colocar

o aluno no centro da aprendizagem, conforme propdem os atuais estudos sobre as Metodologias
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Ativas. Espera-se, desta maneira, permitir que o estudante reflita sobre os usos linguisticos nos
géneros orais e escritos que podem ser cruciais para o estabelecimento de uma aprendizagem
significativa.

Sendo assim, objetiva-se, de forma geral, elaborar uma proposta de Sequéncia Didatica para o
género artigo de opinido, destinada a 3" série do Ensino Médio, cujos médulos incentivardo a pratica
da AL e as atividades de produgao dos textos seguirdo a oOtica das Metodologias Ativas,
particularmente, da Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP). De modo mais especifico, pretende-
se apresentar as principais perspectivas para o ensino de produgdo de textos, com énfase nas
vantagens das Sequéncias Didaticas; analisar a importancia de o ensino de gramatica se desenvolver
por meio da pratica de AL; demonstrar as vantagens das Metodologias Ativas, mais especificamente
da ABP, para o ensino de Lingua Portuguesa; e propor uma sugestao metodologica.

Para isso, metodologicamente, sera desenvolvida uma pesquisa de cunho qualitativo, em que,
em um primeiro momento, recorre-se a uma revisiao bibliogrifica com aporte teérico de Neves
(2001), Antunes (2003; 2007), Marcuschi (2008), Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), Mendonca
(20006), Bender (2014), Bezerra e Reinaldo (2013), Casseb-Galvao e Duarte (2018), Santos, Riche e

Teixeira (2020) e outros. Depois, apresenta-se uma sugestao metodolégica de Sequéncia Didatica

com o género artigo de opinido.

O presente trabalho ¢é relevante e significativo para professores que ainda se encontram
parados na encruzilhada principal das aulas de portugués: gramatica versus texto, com resgate ao
protagonismo discente. Justifica-se, entdo, seu desenvolvimento pela pouca incidéncia de estudos que
explicam efetivamente como unir esses trés pilares nas aulas de Lingua Portuguesa: ensino através de

géneros textuais, praticas de AL e Metodologias Ativas.

2 O TEXTO NAS AULAS DE PORTUGUES: A TECNICA DAS SEQUENCIAS
DIDATICAS

Desde o inicio deste século, o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil vem apresentando uma
nova configuracdo, advinda das orientacdes dos PCN (BRASIL, 2000), documento que pode ser
considerado um divisor de aguas para as aulas de portugués por apresentar uma concepg¢ao de ensino
pautada na unidade basica da interagdo verbal: o texto.

Os esforcos para fazer valer as orientagdoes desse documento nas escolas mudaram a

organizac¢ao dos materiais didaticos, indicaram a necessidade de cursos que pudessem orientar a
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pratica docente e fizeram surgir, equivocadamente, a ideia de que ensinar gramatica ¢ ser um
professor tradicionalista (NEVES, 2001).

Em resumo: as praticas de ensino baseadas em géneros textuais ainda estdo longe de atingir o
verdadeiro objetivo proposto pelos PCN (BRASIL, 2000). Os préprios manuais didaticos —
influenciados pelos Editais do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) que, frequentemente,
apresentam sinalizagdes para abordagens estruturalistas da linguagem (MELLO et al, 2019) —
trazem atividades voltadas as classifica¢oes tipologicas dos géneros e suas caracteristicas estruturais, o
que pode ser visto como um desvio de propodsito para ensino nessa égide, uma vez que “género nao
deve ser matéria a ser dada ou conteddo a ser cumprido. Nossos alunos nio precisam ficar
classificando textos em géneros nem saber de cor as caracteristicas de todos os géneros textuais |...],
criando uma nova camisa de forca. Sai a gramatica tradicional e entra o género textual” (COSCARELLI,
2007, p. 81, grifos nossos).

Todavia, no intento de modificar esses cenarios insatisfatorios, algumas técnicas tém sido
aplicadas com vistas a utilizar os géneros textuais em favor de uma aprendizagem linguistica
significativa. Exemplo disso é o modelo de estudo do grupo de Genebra, preferido entre os

pesquisadores brasileiros (BORGES, 2012), destacando-se a técnica das Sequéncias Didaticas, de

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), cujo principal objetivo é

[...] ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou
falar de uma maneira mais adequada numa dada situacdo de comunicacgdo. [..] servem,
portanto, para dar acesso aos alunos a praticas de linguagem novas ou dificilmente
dominaveis. (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 83)

Estruturalmente, uma Sequéncia Didatica se organiza a partir de algumas etapas:
apresentacao da situacdo, producio inicial, médulos e produgao final. Dolz, Noverraz e Schneuwly

(2004) explicam as fases iniciais deste processo da seguinte maneira:

ApOs uma apresentagio da sitnagio na qual é descrita de maneira detalhada a tarefa de
expressdo oral ou escrita que os alunos deverdo realizar, estes elaboram um primeiro texto
inicial, oral ou escrito, que corresponde ao género trabalhado; € a primeira produgio. (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 84, grifos dos autores).

A primeira produg¢ao funciona, portanto, como reguladora da Sequéncia Didatica: a partir das

dificuldades demonstradas nessa etapa, o professor organizara as atividades de AL dos médulos, em
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que “os problemas colocados pelo género sio trabalhados de maneira sistematica e aprofundada”
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 84).

Finaliza-se a Sequéncia Didatica com uma produgao final, em que o aluno coloca em pratica
os conhecimentos adquiridos e o professor pode, enfim, medir os progressos alcangados por meio de
uma avaliagdo somativa, a partir de critérios preestabelecidos.

Nota-se que, apesar de possuir um carater sistémico e modular, a Sequéncia Didatica nao
reduz as possibilidades de estratégias a serem usadas pelos docentes. Pelo contrario, a técnica facilita
a implementagdo das principais diretrizes a serem seguidas pelo professor no processo de ensino e
aprendizagem, como o diagnéstico do contexto de atuagdo, a tomada de decisGes e a avaliacio da
pertinéncia de sua atuagdo, reconduzindo-a em outra dire¢ao sempre que necessario para alcangar os
objetivos propostos (CASSEB-GALVAO; DUARTE, 2018).

Segundo Passarelli (2012), ao produzir um texto, ¢ essencial desenvolver as etapas de
planejamento, tradugao de ideias em palavras, revisao e reescrita e editoracao, para que os propositos
comunicativos do género sejam atendidos, o que dialoga diretamente com a proposta das Sequéncias
Didaticas. No que concerne aos processos de revisao e reescrita do texto, a autora considera uma

fase problematica, pois o aluno nido consegue compreender, inicialmente, a importancia de revisar e

reescrever um texto, vendo-as como tarefas cansativas e sem finalidade. Contudo,

[..] a revisdo exerce a fun¢io de proceder a leitura do material textual produzido, a fim de
examinar, detalhadamente, aspectos voltados a: adequagdo ao que a lingua escrita
convenciona, exatiddo quanto ao significado, e, tendo como pauta o leitor, acessibilidade e
aceitabilidade. (PASSARELLI, 2012, p. 160)

Ao trabalhar sob o prisma de Mdédulos, as Sequéncias Didaticas oferecem oportunidades ao
aluno de voltar a seu proprio texto, verificando quais aspectos precisam ser reconsiderados e, assim,
tornar o processo de revisio menos desgastante. Denota-se, dessa forma, a importancia de incluir o
aluno no processo de revisao do texto, oportunizando momentos de autoavalia¢dao, cruciais para o
aprendizado.

Em suma, pode-se dizer que a técnica de Sequéncias Didaticas possibilita um ensino de
Lingua Portuguesa efetivamente ancorado nos textos, deixando de toma-los apenas como pretexto

para o ensino de gramatica. Destacam-se, por fim, os objetivos especificos dessa técnica:

. Promover o desenvolvimento integral do aluno;
. Despertar conhecimentos prévios;
. Reforgar a significancia e a funcionalidade dos novos conteudos;
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. Atentar para o nivel de desenvolvimento do aluno;

. Estimular o desenvolvimento da zona proximal;

. Promover exercicios cognitivos e estimular as atividades mentais;

. Motivar o aluno, melhorando sua autoestima e sua capacidade de aprendizagem;
. Favorecer o desenvolvimento da autonomia do aluno

(CASSEB-GALVAO; DUARTE, 2018, p. 25).

Com relagao aos conteidos gramaticais, Casseb-Galvao e Duarte (2018) consideram que,
quando o trabalho didatico estd articulado em forma de Sequéncia Didatica, a pratica da AL ¢
facilitada, na medida em que os conteidos linguistico-gramaticais sdo tomados como suporte da
constru¢ao de um género textual. Nesse sentido, a proxima segao trara contribuigdes acerca da nova

perspectiva para o ensino de gramatica em sala de aula, alicercada nos géneros textuais.

3 PERSPECTIVAS PARA O ENSINO DE “GRAMATICA”: ANALISE LINGUISTICA
EM FOCO

Devido ao peso do tradicionalismo, tornou-se comum associar o ensino de Lingua
Portuguesa as atividades de classificagdo das categorias gramaticais e analises sintaticas

descontextualizadas. Vistas por essa Otica, as aulas de portugués tornaram-se apenas aulas de

gramatica, “como se wuma coisa equivalesse a outra” (ANTUNES, 2009, p. 13, grifos da autora),
cristalizando-se a ideia de que um bom professor de portugués é aquele que prioriza a abordagem
prescritiva dos fatos linguisticos, cuja énfase recai “no ensino da gramatica normativa, da variedade
culta da lingua, eleita como ‘padrio’, ou seja, a melhor forma de falar e de escrever” (SANTOS;
RICHE; TEIXEIRA, 2020, p. 68).

Com o advento das pesquisas linguisticas e novas concepg¢oes de lingua, linguagem e ensino,
tornou-se necessario redirecionar a abordagem do professor e, por isso, entre o final do século XX e
inicio do XXI, surgiram os PCN (BRASIL, 2000). Todavia, os professores precisavam de mais que
um documento, ainda que bem elaborado, para alterar a perspectiva que tinham sobre o ensino da
lingua, pois o inécuo das nomenclaturas e classificagbes gramaticais continuou a ser priorizado nas
aulas de portugués (ANTUNES, 2000).

Para Mendong¢a (2006), mudangas de concepg¢odes tedrico-metodologicas estio ligadas a
identidades profissionais contruidas no interior da escola e fora dela. Portanto, transformar a pratica
docente em favor de atender a novas orientacbes nao ¢ um processo facil e rapido. Observou-se,
assim, um desejo nos professores de renovar suas abordagens, atendendo as orientagoes

metodologicas, mas a cobranga da sociedade inibia essas tentativas — reflexo da crenga de que saber
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portugués ¢ saber gramatica — para que se forne¢am aos alunos mecanismos de ascensao na escala
social, como o dominio pleno da norma-culta NEVES, 2001).

Os professores ficavam, entdo, entre duas encruzilhadas: atender as orientagdes oficiais para
renovar o ensino da lingua portuguesa ou reafirmar seu saber docente, como professor de lingua, por
meio de exercicios gramaticais. Para solucionar tal impasse, procuram dar aulas de gramatica nio
normativa (NEVES, 2001), conferindo uma perspectiva “textual” aos topicos linguisticos, mas
“acabam utilizando o texto apenas como ‘pretexto’ para uma analise metalinguistica, ou seja, que
privilegia a classificagdo, a nomenclatura” (SANTOS; RICHE; TEIXEIRA, 2020, p. 68).

O estudo de Leal, Brandio e Silva (2016) destacou que, ao buscarem novas metodologias de
ensino, os professores se afastam da gramatica, por medo de serem taxados como tradicionalistas,
encontrando dificuldades para contemplar os aspectos linguisticos dos géneros textuais.

Apbs realizar um mapeamento das atividades contidas nos livros didaticos de lingua
portuguesa, um dos principais recursos didatico-pedagogicos utilizados pelo professor, Neves (2017,
p. 138) conclui que “[...] o ensino vigente nas escolas tem acentuado o carater absolutamente ‘ritual’
de que o ensino tradicional de gramatica se tem revestido”. A partir das obras em exame,

recomendadas pelo PNLD, a autora constatou a recorréncia de licbes com a seguinte organizagao:

uma breve definicao do tépico em estudo, seguida de atividades em sua maioria descontextualizadas,
esgotadas na estrutura oracional, com vistas a rotulagdao, ao reconhecimento e a subclassificacao de
categorias gramaticais, desvinculadas de abordagens funcionalistas.

Nesse sentido, ao se considerar que o livro didatico é um dos principais recursos didatico-
pedagodgicos utilizados pelo professor, a pesquisa apresenta um forte indicio da tendéncia, ainda
persistente, de um ensino de lingua materna desprovido de reflexdo, minimamente funcionalista e
que nao recotre ao texto como ponto de partida para a analise dos efeitos de sentido produzidos pelo
uso linguistico.

Surge, entio, o questionamento que norteia o ensino de Lingua Portuguesa: como a
gramatica deve ser abordada em sala de aula? A proposta dos PCN, em parte reafirmada pela versao
homologada da BNCC (BRASIL, 2018), é que os contetudos linguisticos e gramaticais sejam tomados
sob a ética do ensino produtivo, pautando-se no sociointeracionismo como corrente tedrica. Com
isso, o termo AL, cunhado por Geraldi, em 1984, ganha destaque para a nova perspectiva conferida
ao ensino de gramatica.

Apesar de parecer apenas uma nova terminologia para o ensino tradicional da gramitica,

Mendonga (2000) explica que a AL denota também uma alteragdo na concepgiao de lingua e
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linguagem, cujo objetivo central é refletir sobre elementos e fendémenos linguisticos e sobre
estratégias discursivas, com o foco nos usos da linguagem.

De acordo com Bezerra e Reinaldo (2013), apesar de ser instituida como um dos eixos do
ensino de Lingua Portuguesa, a AL nio tem sido abordada na mesma propor¢ao que a leitura e a
escrita, o que corrobora a tese de que os professores nao sabem como fazer as articulages entre tais
eixos de ensino. Por mais que os fenomenos analisados sejam os mesmos das aulas de gramatica, os
objetivos sao diferentes e exigem a adogao de estratégias distintas (MENDONCA, 2000).

Na verdade, a proposta de Geraldi (20006) ¢ tirar o aluno do papel de usuario para o de
analista da lingua, observando aspectos que podem fundamentar a leitura de outros textos e a
produgao de textos proprios. A AL esta, assim, a servigo da leitura e da escrita.

E de suma importancia, entdo, aprofundar a discussao sobre a verdadeira fun¢dao do ensino
de Lingua Portuguesa, na medida em que se reconhega o texto como objeto de estudo e se
desenvolva plenamente a pratica da ALL. A proxima secao elucidara uma sugestaio metodologica que
possa associar gramatica e texto, sem perder de vista o verdadeiro objetivo do ensino de Lingua
Portuguesa, proposto pela BNCC (BRASIL, 2018): a participagao plena do estudante em diferentes

praticas socioculturais que envolvem o uso da linguagem.

4 SUGESTAO METODOLOGICA: SEQUENCIA DIDATICA PARA O ENSINO DO
GENERO ARTIGO DE OPINIAO

As consideragdes elucidadas nas se¢Oes anteriores sinalizam para a necessidade de
aprofundamento das praticas metodologicas nas aulas de Lingua Portuguesa, de modo que a
interacao entre texto e AL seja efetivamente realizada. Entretanto, diante da pluralidade do contexto
escolar no século XXI, é preciso ir além de metodologias tradicionais, em que o professor é visto
como unico detentor do conhecimento, para que a aprendizagem scja significativa. E nessa
perspectiva que siao adotadas as Metodologias Ativas, definidas como “alternativas pedagogicas que
colocam o foco do processo de ensino e de aprendizagem no aprendiz, envolvendo-o na
aprendizagem por descoberta, investigacao ou resolu¢ao de problemas” (VALENTE, 2018, p. 27).

Sob esse viés, uma abordagem ativa que se mostra produtiva quando associada a técnica da
Sequéncia Didatica ¢ a ABP, “modelo de ensino que consiste em permitir que os alunos confrontem
as questoes e os problemas do mundo real que consideram significativos, determinando como

aborda-los e, entao, agindo cooperativamente em busca de solugdes” (BENDER, 2014, p. 9). Ao se

[ 1]
Dialogo das Letras, Pau dos Ferros, v. 10, p. 1-20, 02120, 2021. =
]




(TT1)] L. e e ST . ) ) . o
_ mem A pritica da andlise linguistica nas sequéncias diddticas: produzindo ativamente o género artigo de opinido

envolverem em um projeto que possa trazer solugdes para problemas reais, os alunos se sentem
motivados, o que colabora para que a proposta de ensino seja exitosa.

A ABP se desenvolve em etapas facilmente associadas as da técnica de Sequéncia Didatica,
sendo estas: Introdugao e Planejamento em equipe do projeto de ABP e coleta de informacdes, que
tem seus pressupostos parecidos com o que se espera da Apresentagdao da Situagao; etapa de criagao,
desenvolvimento, avaliacio inicial da apresentagdo e de artefatos prototipicos, possivelmente
associada a Produgdo Inicial; segunda fase da pesquisa, em que sdo feitas revisoes dos artefatos
previstos, semelhante aos Mddulos da Sequéncia Didatica; desenvolvimento da apresentagao final,
momento analogo a ultima parte da técnica de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004); e, por fim, a
publicagdo do produto ou dos artefatos, que é a fase em que o texto se materializa e chega ao
publico-alvo pretendido (BENDER, 2014).

Nesse sentido, a sugestao metodoldgica aqui elucidada tentara associar os pressupostos ativos
da ABP as etapas de producido textual, sinalizadas por Passarelli (2012), e as etapas da Sequéncia
Didatica, propostas por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), de modo a nortear o trabalho docente e

oferecer uma possibilidade de partir do texto para propor reflexdes linguisticas.

4.1 A produgao do género artigo de opinido

Se o cerne da ABP esta no envolvimento do aluno em questdes reais, buscando solugoes para
um problema, uma Sequéncia Didatica que pretende articular essa metodologia deve considerar a
escolha de um género que propicie a exposicao de opinides/sugestoes sobre determinado problema.
Nessa perspectiva, géneros de carater argumentativo sao os mais apropriados para que a voz do
aluno atinja o publico-alvo a que o texto se destina. Casseb-Galvao e Duarte (2018, p. 39) apontam
que: “a argumentacao ¢ uma das macrocompeténcias estimuladas ao longo da formacao escolar, e a
producao de artigos de opinido é uma excelente estratégia para o desenvolvimento de habilidades
argumentativas gerais e especificas”.

Diante da relevancia dessa tipologia textual, a BNCC apresenta competéncias gerais e
especificas que fornecem ao professor orientagdes claras sobre quais géneros argumentativos devem
ser abordados em sala de aula, de modo a se desenvolver as praticas linguisticas referentes a cada
eixo ou campo do conhecimento.

Seguindo, portanto, as consideracdes da BNCC, a sugestio metodolégica aqui tecida partird

do género oral debate para o desenvolvimento de um género da modalidade escrita: o artigo de
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opinido. A escolha se justifica pela oportunidade dada aos alunos de cumprirem papéis sociais
basicos, como informar, discutir, criticar, polemizar, denunciar, levantar reflexdes, dentre outros
(CASSEB-GALVAO; DUARTE, 2018).

Reitera-se, ainda, que a sugestio metodoldgica foi projetada para aplicagdo em turmas de 3*
série do Ensino Médio, etapa em que os alunos devem estar preparados para argumentar com
maturidade, pois passaram por uma progressao de habilidades ao longo da vida escolar. Tendo sido
esclarecida a escolha do género artigo de opinido, apresenta-se, a seguir, a descri¢ao de cada etapa da

Sequéncia Didatica proposta.

4.2 A Sequéncia Didatica

Com vistas a permitit uma melhor visualizagdo da Sugestao Metodolégica, demonstra-se
abaixo um fluxograma com as etapas da Sequéncia Didatica associadas aos pressupostos da ABP. A
estimativa ¢ que sejam necessirias quinze aulas, de aproximadamente cinquenta minutos, para o

desenvolvimento de toda a proposta.

Figura 1: Fluxograma de Sequéncia Didatica para artigo de opiniao

_ PRODUGAO PRODUGAO
APRESENTACAO INICIAL + FINAL +
DA SITUACAO + CRIAGAO DE ) - ) N i ) APRESENTACAO
INTRODUGAO E ARTEFATOS: 7 MODULO | a MODULON GaEoLEET FINAL
PLANEJAMENTO . - Discurso em Operadores icacs
Artigo de Opinia i 5 Publicagdo da
Apresentacéo das l;go G: b ",“'80 ferceir pessoa Escolha de Argumentativos verszo final do
ancoras e s o o e:discurso Tempos e Modos em fungéo artefato de acordo
: : limites entre citado direto e i articuladora i
brainstorming para e lahrab oo s verbais A com o que foi
definir a situagao : \_ indireto ) | O\ Ccoesha. J planejado no

comunicativa de brainstorming

producéo

Fonte: claboragio propria

Em qualquer atividade escolar o primeiro desafio apresentado ao professor é: como chamar
atencdo do aluno para a relevancia do conhecimento a ser adquirido? Sendo assim, a fase de
Apresentac¢do da Situagao de uma Sequéncia Didatica é, segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004,
p- 84), “um momento crucial e dificil”, em que se constrdi a situacao de comunicagao e a atividade de
linguagem a ser executada.

De acordo com os pressupostos da ABP, para que o aluno se envolva verdadeiramente em

uma proposta feita pelo professor, é preciso que encontre um problema tangfvel, diretamente ligado
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ao seu contexto de vivéncia. Quando o discente se vé como parte da problematica, ¢ mais provavel
que se sinta motivado a descobrir uma solug¢do e, assim, o ensino se torna empolgante e inovador
(BENDER, 2014).

Posto isso, para a Sugestao Metodologica aqui elucidada, tomou-se como exemplo o tema
“Os limites entre a estética e a saude”, por ser um tema com impacto direto na vida de jovens na
faixa etaria de terceira série do Ensino Médio. A fim de abrir a discussdao sobre a tematica, sugerem-
se dois videos para serem usados como ancoras do projeto: uma videoreportagem do programa
Domingo Espetaculat’, que discute qual é o limite na busca pelo corpo perfeito, e um video
disponibilizado na plataforma Youtube, de 1.ua Blanco, chamado “Ditadura da Beleza™

Escolher boas ancoras para um projeto é fundamental, visto que devem “proporcionar um
bom motivo para que os alunos queiram realizar um projeto ou solucionar um problema particular”
(BENDER, 2014, p. 44). Apos assistirem aos videos, os alunos sao convidados a se envolverem no
projeto a ser desenvolvido, cujo produto final sera um artigo de opinido.

Sugere-se, ainda, o desenvolvimento de um debate para que os estudantes possam aprender a
ouvir diferentes opinides e argumentos, a fim de construir e/ou desconstruir os seus. O objetivo

desta Sequéncia Didatica nao é abordar o género exaustivamente, mas esse momento pode fornecer

pistas para um segundo momento de aprendizagem, cujo foco recaia nas habilidades argumentativas
orais.

Considerando as postulagoes de Dolz, Schneuwly e Pietro (2004), o formato de debate
escolhido é o de fundo controverso, no qual os alunos podem apresentar suas crencas e opinides a
respeito de um assunto, a fim de ouvir e, em uma agao reciproca, influenciar posicionamentos. Como
as habilidades para a execucdo desse tipo de pratica oral costumam ser limitadas no ensino basico, é
imprescindivel a atuagdo de um moderador, representado pela figura do professor. Trata-se,
portanto, do género debate publico regrado, através do qual “os alunos desenvolvem seus
conhecimentos, ampliando seu ponto de vista, questionando-o e integrando — em diferentes graus —
o ponto de vista dos outros debatedores” (DOLZ; SCHNEUWLY; PIETRO, 2004, p. 223).

A realizagio de um debate regrado nessa etapa se mostra ainda mais relevante por
aperfeicoar, segundo Jacob, Diolina e Bueno (2018, p. 65), “as capacidades fundamentais dos pontos
de vista linguistico (técnicas de retomada do discurso do outro, marcas de refutacio, etc.), cognitivo

(capacidade critica) e social (escuta e respeito ao outro)”. Tais habilidades podem ser mobilizadas nas

4 Disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=WpKDdCj5azA. Acesso em: 19 maio 2020.
5> Disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=nFjILfWelio. Acesso em: 19 maio 2020.
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praticas argumentativas em geral, como textos em modalidade escrita, contribuindo diretamente para
a formulagiao de um artigo de opinido, cujo teor critico pressupoe as capacidades elucidadas.

Para que um aluno possa, de fato, debater ideias e trocar opinides, é preciso que possua
conhecimento do assunto em pauta e, por isso, baseando-se nas praticas de Letramento Digital, mais
especificamente de Letramento em Pesquisa — definidas por Dudeney, Hockly e Pegrum (2016, p. 2)
como “habilidade de fazer uso eficiente de ampla gama de motores e de servicos de busca, incluindo
a familiaridade com sua funcionalidade plena, bem como com suas limita¢cdes” —, é proposto que, a
partir de ferramentas tecnoldgicas, seja feita uma pesquisa no Google Trends ou em qualquer motor de
busca que possibilite uma investigagao concreta sobre o tema.

Diante dos argumentos sinalizados durante o debate, os alunos serdo, efetivamente,
apresentados ao projeto coletivo no qual devem se envolver: a produ¢ao de um artigo de opinido.
Contudo, uma das orientacdes da ABP ¢ que os alunos tenham voz e possam escolher alguns itens
relacionados aos seus projetos, com vistas a serem 0s protagonistas de sua propria aprendizagem.
Propde-se, portanto, que os alunos participem de uma espécie de brainstorming, cujo objetivo é
estabelecer as condigdes sociocomunicativas que norteardo a Producido Inicial. Em outras palavras,

os alunos deverao decidir, com orientagao do professor, qual sera o publico-alvo, o suporte, a forma

que a produ¢io assumira e outros aspectos decisivos para o desenvolvimento do texto inicial.
Destaca-se, contudo, a relevancia do professor revisar os resultados da técnica de brainstorming
antes de passar para a fase seguinte, uma vez que seu parecer podera identificar eventuais problemas
na proposta de comunicagao dos alunos. Junto da situa¢ao de comunicagiao, o professor também
devera apresentar e discutir os critérios de avaliacio da produgio textual do aluno, a partir da Tabua
de critérios avaliativos (Quadro 1). Estimam-se, aproximadamente, trés aulas para o desenvolvimento

dessa proposta.

Quadro 1: T4bua de critérios avaliativos

EIXO CRITERIOS

1. Compreensio da 1.1 Abordagem do tema com fidelidade a proposta, com base em um projeto de dizer
proposta, analise do com marcas de autoria e em repertdrio cultural produtivo.

tema e respeito as 1.2. Construgio textual compativel com estrutura e caractetisticas do tipo/género textual

¢ Nem sempre os alunos terdo acesso a esses tipos de ferramentas em casa ou na escola, mas para substituir esse recurso,
o professor pode solicitar que seja feita uma pesquisa de campo em forma de Entrevista, em que os alunos poderio tirar
suas duvidas com médicos, nutricionistas, profissionais de educacio fisica e outros ligados ao tema em questdo e
inseridos na prépria comunidade.

7 Em traducdo, “tempestade de ideias” — termo amplamente utilizado na 4rea de administracio, gestdo estratégica,
marketing e outras.
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caractetisticas do solicitado.
tipo/género 1.3 Ocorréncia de estruturas sintaticas que permitam a visualizagao clara do objetivo
solicitado. expresso (desenvolvimento/explicitagio de ideias apresentadas/conclusio).

1.4 Escolha de titulo adequado ao desenvolvimento realizado.

2.1 Defesa de um ponto de vista sobre o tema baseada em apropriado processo de
selecdo, organizacgio e interpretacio de informagdes.

2.2 Construgio de argumentos relevantes e convincentes para sustentar a posi¢ao

2. Organizagio da discursiva do locutor em relagio ao ponto de vista defendido.

argumentagao 2.3 Desenvolvimento do tema com criticidade e utilizagao de referéncias pertinentes,
com presenca de articulacio de ideias presentes nos textos de apoio.

2.4 Emprego adequado da linguagem em relacdo ao grau de formalidade exigido pelo
contexto de producio.

3.1 Utilizacdo de pronomes e elipse; sinénimos, hiperénimos e hipénimos como
estratégias de coesio referencial.

3.2 Utilizag¢do operadores argumentativos na construcio de sentidos do texto.

3.3 Segmentagio do texto em paragrafos, formando uma unidade textual.

3. Coesao Textual

3.4 Utilizacao de recursos coesivos para evitar ambiguidade semantica e truncamento do
texto.

4.1 Respeito as convengdes ortograficas requisitadas pelo contexto de producio.

4.2 Utilizagdo do discurso citado direto ou indireto para conferir credibilidade ao texto.
4. Adequacio 4.3 Emprego adequado de modos e tempos verbais (predominancia do modo Indicativo
linguistica e dos tempos presente e pretérito perfeito) para conferir credibilidade ao texto.

4.4 Utilizagdo das marcas de impessoalizagio do discurso para manter a imparcialidade
ou a depender da intencionalidade comunicativa.

5.1 Utilizacdo de operadores argumentativos de coesio textual para retomar e reafirmar
5. Conclusio de ideias | a tese defendida.

e retomada da ideia 5.2 Conclusio de ideias coerente com os argumentos defendidos ao longo do texto.
central defendida 5.3 Apresentacio de ideias originais e criativas para resolu¢do do problema apresentado
que estejam em consonancia com os argumentos selecionados.

Fonte: Passarelli (2012, p. 261), com adaptacdes

Diante das condig¢ées sociocomunicativas definidas na atividade de brazinstroming, o professor
podera solicitar a escrita da primeira versao do texto, momento chamado por Passarelli (2012, p. 157)
de “traducao de ideias em palavras”. A producao inicial, reguladora da Sequéncia Didatica, determina
as atividades seguintes: ¢ a partir desse primeiro texto que o professor pode observar as principais
dificuldades e o nfvel de conhecimento dos alunos sobre o género (CASSEB-GALVAO; DUARTE,
2018). Mesmo sendo a primeira versdao do texto, provavelmente as produgoes responderio a situacao
de comunicagao prevista, desde que a Apresentacao da Situagdo seja bem consolidada, ainda que
nem todas as caracteristicas do género visado sejam atendidas (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004). Os alunos devem ter, pelo menos, duas aulas para desenvolver a produc¢ao
textual.

Associando essa fase da Sequéncia Didatica a teoria da ABP, a Producao Inicial seria o
momento de desenvolver o primeiro artefato, que passara por muitas revisoes e avaliagdes para
chegar ao artefato final, pois na ABP os alunos devem procurar sempre ampliar ou aperfeicoar o

conteudo, de modo que isso potencialize o projeto como um todo (BENDER, 2014).
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Com relagao ao processo avaliativo, nessa etapa niao se espera que o professor ofere¢a uma
nota ao aluno, pois ¢ um momento de observacio para se estabelecer os conteudos a serem
trabalhados nos Médulos e, também, para se comegar o processo de avaliagio formativa.

Por se tratar de uma sugestio metodologica baseada em situagdes hipotéticas de aplicagio, os
Moédulos desta proposta foram elaborados a partir dos problemas mais comuns evidenciados na
produgao de artigos de opinido, sinalizados por Casseb-Galvao e Duarte (2018). As atividades dos
Moédulos T e II sdo ancoradas no attigo de opinido intitulado “Eu nio quero saber da sua vida™
(RADFAHRER, 2014), a fim de evidenciar na pratica as questoes linguisticas que estdo sendo
discutidas. No entanto, seguindo a proposta de Geraldi (2006), os Médulos serao construidos com
objetivo de levar o aluno a revisar seu préprio texto no que concerne aos topicos linguisticos
estudados. Isso contribui nao s6 para uma pratica significativa da AL, mas também confere sentido
as tarefas de reescrita e revisio (PASSARELLI, 2012).

Nesse sentido, o Médulo I tem como foco a constituicio do discurso no artigo de opiniao, a
fim de mostrar o quanto a escolha de verbos em terceira pessoa do singular ou plural pode contribuir
para a (im)parcialidade pretendida no texto, além da importancia do discurso citado, seja direto ou

indireto, para a credibilidade dos argumentos. Estima-se que trés aulas sejam suficientes para abordar

esses objetos do conhecimento. Abaixo, destacam-se alguns exemplos de atividades propostas:

1. Nos artigos de opinido, assim como em outros textos argumentativos, os autores buscam apresentar um ponto de vista
sobre determinado tema, mantendo, no entanto, a impessoalidade. Releia esses trechos do texto:

“Reclama-se de invasio de privacidade, mas quem tem vida privada hoje em dia?”
“Um tipo de privacidade muito desrespeitada é a dos desinteressados, que ndo se comovem com a vida de seus
vizinhos, ndo leem a revista “Caras”, ndo assistem a big brothers, domingées, caldeires ou video shows e mal
conseguem guardar os nomes dos atores e diretores dos filmes que veem.”

a) Ao longo do texto, o autor sinaliza que apenas os desinteressados poderiam reivindicar o direito a uma vida privada.
Isso fica claro no primeiro trecho do texto?

b) Nos trechos selecionados, o autor utiliza duas estratégias para manter a impessoalidade dentro da discussdo. Quais sdo
essas estratégias?

) As estratégias mencionadas contribuem para que a argumentagio do texto seja mais convincente? Explique.

d) Nesse sentido, levante hipoteses: qual a importancia de se manter a impessoalizagdo discursiva nos artigos de opinidor
e) Caro aluno, em algumas situagbes comunicativas, a depender do veiculo e do publico-alvo do texto, é importante
manter a impessoalizagdo do discurso nos artigos de opinido. Tomando por base a situagdo comunicativa do seu texto,
retome-o e revise-o com o intuito de identificar se ha marcas de subjetividade e se elas estio adequadas ao que é
proposto ou se ha necessidade de retira-las para que ndo prejudiquem a sua argumentacdo. Reescreva os trechos, se
necessario, adequando os verbos para terceira pessoa e optando por sujeitos indeterminados ao expor suas opinioes.

8Dispom’vel em: http://observatoriodaimprensa.com.br/e-noticias/ ed797 eu nao quero saber da sua vida/. Acesso
em: 09 out. 2020.
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2. Todo texto argumentativo é construido com base em estratégias que visam sustentar a tese apresentada pelo autor.

a) Qual ¢ a tese defendida pelo autor do texto?

b) Dentre as estratégias argumentativas utilizadas no texto, ha a utilizacdo de vozes de autoridade, em que a opinido dos
especialistas ¢ usada como apoio para reforcar as sinalizagbes do autor. Identifique o trecho em que essa estratégia se
apresenta.

) A fala de especialistas ¢ inserida em forma de discurso direto ou indireto no texto? Aponte os motivos para tal escolha
por parte do autor.

d) Considerando o paragrafo em que essa estratégia ¢ utilizada no texto, é possivel dizer que a opinido dos especialistas
responde os questionamentos feitos no paragrafo anterior?

e) Sabendo, entdo, da relevancia de acrescentar argumentos de autoridade aos artigos de opinido, revise seu texto, com
vistas a selecionar, a partir de pesquisas, informagbes que possam reforcar as ideias defendidas em seu texto. Reescreva as
informagées com suas palavras, valendo-se do discurso citado indireto.

As atividades foram construidas de forma a levar o aluno a: (i) analisar o uso do discurso em
terceira pessoa como estratégia de impessoalizagdo; (ii) analisar a credibilidade conferida pelo
discurso citado em textos argumentativos; (iii) verificar a for¢ca dos argumentos de autoridade para a
sustentacdo do artigo de opinido; (iv) revisar e, se preciso, reescrever o texto escrito na Producao
Inicial, como propdem as habilidades EM13LP06 e EM13LLP15, da BNCC (BRASIL, 2018)
O Moédulo IT aborda, por sua vez, os tempos e modos verbais predominantes no artigo de
opiniao, uma vez que o presente do indicativo e o subjuntivo sao mais indicados para apresentacao
das questoes, dos argumentos e dos contra-argumentos, e o pretérito é mais requerido nas
explicagdes ou apresentagio de dados (CASSEB-GALVAO; DUARTE, 2018). Abaixo, destacam-se .

as sugestoes de atividades:

1. Observe o texto “Eu ndo quero saber da sua vida” e responda:

a) Quais tempos e modos verbais sio predominantes na constitui¢do do texto?

b) Considerando a selecdo desses verbos, aponte: a argumenta¢ido do autor se da a partir de uma 6tica hipotética ou
concreta? Justifique.

¢) Tendo como base as suas respostas a questdo anterior, explique como a escolha de tempos e modos verbais pode
impactar diretamente na constru¢io da credibilidade do texto.

2. Tomando tais informagdes como base ¢ a articulagio dos tempos e modos verbais no texto “Eu nio quero saber da
sua vida”, revise seu artigo de opinifio e aponte:

a) Os verbos utilizados por voce estdo predominantemente em qual tempo e modo?

b) Qual efeito de sentido vocé pretende promover ao selecionar tais verbos?

) A escolha de verbos feita por vocé contribui para a consisténcia de uma argumentacéo clara?

3. Tendo em vista todas as consideragbes realizadas nas atividades anteriores acerca da escolha de tempos e modos
verbais, revise seu texto no intuito de verificar qual foi sua intencdo ao escrever o artigo de opinido e observe se os
verbos escolhidos denotam as ideias pretendidas. Caso seja necessario, reescreva o texto fazendo as adequagdes
necessarias.

As atividades elaboradas tém como objetivo: (i) analisar os efeitos de sentido proporcionados
aos artigos de opinido pela selecdo de tempos e modos verbais que indicam certeza; (i) revisar e

reescrever a Producdo Inicial buscando fazer as adequacdes linguisticas necessarias aos tempos e
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modos verbais, de modo a atender as intengdes comunicativas do texto em producdo. Acredita-se
que duas aulas serdo suficientes para explorar esses aspectos linguisticos, tendo como base também
as habilidades EM13L.P06 e EM131LP15 da BNCC (BRASIL, 2018).

Por fim, o Moédulo III foi elaborado com vistas a explorar o uso de operadores
argumentativos em funcdo articuladora coesiva, em que as atividades tendem a propor reflexdes
linguisticas acerca da coesdo textual, ou seja, 0 modo como as frases e oragdes se combinam para
assegurar uma ligacdo linguistica significativa (PASSARELLI, 2012). Para essa ultima sequéncia de
atividades, selecionou-se o texto “Os efeitos de uma sociedade de padrées estéticos™, retirado do

blog Descomplica e escrito por um aluno de Ensino Médio.

O texto acima ¢ uma dissertacio-argumentativa tida como modelo sobre o tema Os ¢feitos de uma sociedade de padroes estéticos.
Nesse sentido, foi escrita por um aluno que pretendia ter seu texto lido por um avaliador do site Descomplica.
Considerando essa situacdo de produgio do texto, responda as questoes a seguir:

a) Releia o primeiro parigrafo texto. Qual a estratégia utilizada pelo autor para confirmar que o culto a2 magreza nem
sempre foi o padrio de beleza?

b) De que forma essa estratégia contribui para a inser¢do da ideia principal do texto?

¢) Agora releia, especificamente, o terceiro paragrafo do texto. E possivel compreender as ideias mencionadas pelo autor
apenas pela leitura desse paragrafo, desvinculado do texto como um todo?

d) O terceiro paragrafo encontra-se ligado aos paragrafos anteriores por meio da expressao “Além disso”. Qual a funcio
desse conector para constitui¢do da argumentagao no textor? Ha outros termos que desempenham a mesma funcdo desse
conector?

e) A relacido expressa pelas conjungdes adversativas é, segundo a gramatica, a de oposi¢io. Isso significa que ao inserir
esse tipo de conjungio o autor pretende se opor a algo explicitado ou implicitado em um enunciado anterior. No entanto,
dentro de um texto essas expressoes podem construir outras relagGes de sentido e ndo devem ser classificadas apenas
como a gramatica considera. Sendo assim, observe o dltimo parigrafo do texto e reflita: qual a relacio semantica
estabelecida pelo termo “Porém™?

2. Diante das respostas do exercicio anterior, é possivel verificar que um texto, principalmente os argumentativos,
possuem suas oragdes, frases e paragrafos interligados formando uma unidade textual. Também foi verificado que os
operadores argumentativos (conjuncgdes, preposicoes, advérbios e suas locugdes) sdo essenciais para direcionar a
discussio estabelecida no texto. Dessa forma, retome seu texto e reflita:

a) Os paragrafos de seu texto apresentam ideias articuladas, isto ¢, ideias que sdo apresentadas de forma continua, em
sequéncia?

b) Vocé utiliza termos especificos para estabelecer essa conexio de ideias? Se sim, quais?

) Caso vocé tenha utilizado algum termo para estabelecer a conexio de ideias, sinalize quais as relagdes de sentido cada
um dos termos confere ao texto: alternincia, oposicdo, finalidade, explicacio, conclusdo, conformidade, concessio etc.
Atencdo aluno: observe suas intengdes na escrita do texto e nao as classificagoes dadas aos termos pela gramatica
normativa.

d) Caro aluno, ao selecionar termos que contribuem para a construgao de sentido entre as oragdes apresentadas em seu
texto, vocé o esta tornando coeso, ou seja, transformando-o em uma unidade textual. Revise, entdo, sua Producio Inicial,
com vistas a identificar a necessidade de ligacdo entre as ideias e, caso seja necessatio, reescreva seu texto fazendo as
adequacoes necessarias.

9 Disponivel em: http://descomplica.com.br/blog/redacao/redacoesexemplares/modelo-de-redacao-os-efeitos-de-uma-

sociedade-de-padroes-esteticos. Acesso em: 10 out. 2020.
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Observagao: Caso tenba dificuldade de identificar inadequagies em seu texto, solicite a uma colega que faca a leitura de sen texto com objetivo
de verificar onde ele poderia nao compreender bem o que vocé quis dizer.

As atividades destacadas tém como base as postulagoes de Antunes (2005) acerca da coesao
textual e as habilidades EM13LP05, EM13LP06, EM13LP07 ¢ EM13LP15 da BNCC (BRASIL,
2018) e oportunizam aos estudantes: (1) discutir acerca da importancia da coesdo textual para a
constru¢ao de textos argumentativos; (i) analisar como os operadores argumentativos podem
colaborar para a coesdo textual; (iii) revisar e reescrever a Producdo Inicial observando a selegao de
operadores argumentativos. Estima-se que trés aulas sejam suficientes para abordar esses aspectos.

Sugere-se que todas as atividades sejam desenvolvidas com o professor exercendo papel de
mediador do conhecimento e que a interagao entre alunos para revisio de seus respectivos textos seja
estimulada pelo docente, para que os alunos possam considerar outros leitores para o texto, além do
professor avaliador. A avaliacdo desta etapa se dara sob uma perspectiva formativa, observando
aspectos qualitativos, uma vez que o professor devera observar o interesse do aluno em relacionar as
atividades ao seu texto, aperfeicoando, desse modo, o seu projeto.

Ap6s a fase de Mddulos, é chegado o momento de materializar o texto e toma-lo como

resultado de um projeto maior: o aluno deve produzir o texto final, com base nas aprendizagens

desenvolvidas ao longo da fase de reflexoes linguisticas. E importante que ele retome a proposta de
produgao textual desenvolvida a partir da técnica brainstorming na Apresentagao da Situagio, a fim de
que nao perca de vista o publico-alvo e a situa¢ao de comunicacido a ser considerada. Estima-se que
os alunos precisarao de, pelo menos, duas aulas para desenvolver a escrita final do texto.

A avaliagao de carater quantitativo do professor, seguindo a Tabua de critérios avaliativos, a
fim de conferir uma nota, pode acontecer nessa etapa, pois se subentende que as atividades
desenvolvidas foram suficientes para oferecer ao aluno os conhecimentos necessarios para a
construcao de um artefato bem elaborado.

De acordo com Bender (2014, p. 606), a fase de publica¢ao do trabalho é a que os alunos mais
valorizam, pois “[se| acreditam que estdo resolvendo problemas do mundo real com os quais outras
pessoas da comunidade se preocupam, eles trabalhardio com mais afinco”. Dessa maneira, apos a
avaliagao do professor, o aluno podera, enfim, apresentar seu artefato ao publico-alvo pretendido,

publicando o texto no veiculo selecionado.

[ 1]
Dialogo das Letras, Pau dos Ferros, v. 10, p. 1-20, 02120, 2021. =




(TT1)] L. e e ST . ) ) . o
_ mem A pritica da andlise linguistica nas sequéncias diddticas: produzindo ativamente o género artigo de opinido

5 CONCLUSAO

Sabendo que o objetivo geral deste trabalho era elaborar uma Sequéncia Didatica para o
género artigo de opinido, em que os moédulos incentivariam a pratica da AL e as atividades de
producdo dos textos seriam elaboradas sob a otica da ABP, é possivel dizer que a pesquisa se
desenvolveu de forma satisfatéria e a Sequéncia Didatica elaborada esta de acordo com os
parametros de avaliagdo propostos por Casseb-Galvao e Duarte (2018).

Foi possivel notar que a ABP potencializou a técnica das Sequéncias Didaticas,
desenvolvendo a autonomia discente e conferindo sentido a aprendizagem de tépicos linguistico-
gramaticais que estio a favor do texto, artefato produzido como resultado de um projeto. Essa
associagao entre ABP e Sequéncia Didatica tornou proficua as revises e reescritas do texto e as
atividades elaboradas nos Moédulos puderam apresentar, de forma pratica, o papel da AL nas aulas de
portugues.

Constata-se que a0 tomar os conteidos gramaticais sob uma abordagem produtiva de ensino,
em que a pratica da AL ganha énfase e parte do texto produzido pelo aluno, é possivel obter

resultados mais satisfatérios, que agregam valor aos topicos linguistico-gramaticais aprendidos nas

aulas de Lingua Portuguesa.

Espera-se, enfim, que esta pesquisa seja lida por aqueles que buscam um novo olhar para o
ensino de Lingua Portuguesa, ressignificando suas praticas nao para atender esta ou aquela exigéncia,
mas para transformar o aluno em um sujeito autbnomo e capaz de utilizar os recursos linguisticos em

quaisquer situagcoes comunicativas.
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