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RESUMO

O presente artigo é fruto de um trabalho de producido e revisio de textos em plataformas digitais
desenvolvido na Central de Ensino e Desenvolvimento Agrario de Florestal (Cedaf), institui¢do vinculada a
Universidade Federal de Vicosa (UFV) com estudantes do terceiro ano do Ensino Médio, cujo objetivo era a
construcdo de textos argumentativos conforme as competéncias linguisticas avaliadas na prova de redagdo do
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). Nesse sentido, este artigo cumpre muito mais o papel de relato de
experiéncia docente do que de resultado de pesquisa, ja que, 2 medida que os discentes alcan¢avam resultados
satisfatérios de desenvolvimento das competéncias linguistico-argumentativas, este docente percebeu que a
metodologia utilizada em sala de aula, para a condu¢ido do processo de escrita dos estudantes, poderia ser
estudada com acurdcia cientifica. Assim, os textos argumentativos dos estudantes foram produzidos
considerando-se, metodologicamente, a primeira versio como ponto de partida para processos de revisdo
colaborativa on-/ine entre os proprios estudantes, o que engendrou novas versdes até que o texto pudesse
chegar as mios do professor para corre¢io avaliativa. Os resultados aqui apresentados indicam a eficacia do
método de revisdo entre pares, embora também apontem certa homogeneizagdo das producdes apds a versio
revisada.
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ABSTRACT

The present article arises from the texts production and review on digital platforms developed at Cedaf/ UFV
with students from 3rd year of high school, whose goal was to write argumentative texts according to the
linguistic competencies evaluated on National Examination of High School Education (Enem) essay exam.
Thereby, this article complies more with the teaching experience report purpose than the research
results, whereas, the satisfactory results of linguistic-argumentative competencies development were achieved,
it was perceived that the methodology used in classroom, to conduct the student’s writing process, could be
studied with scientific accuracy. Thus, the students’ argumentative texts were produced, methodologically,
considering the first version as the starting point for review the online collaborative process among the own
students, which engendered new versions before the text could arrive in the teacher’s hand to evaluative
correction. The results, here presented, indicate the efficiency of the review method among peers, although it
also reveals a certain production homogenization, after the revised version.
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1 INTRODUCAO

Durante o periodo de quarentena determinado por causa da pandemia de coronavirus no
Brasil, as aulas da Universidade Federal de Vigosa (UFV) foram suspensas por tempo indeterminado,
em seus trés campi, conforme Ato Administrativo publicado no dia 14 de marco de 2020°. Nesse
contexto, durante trés meses, as aulas ficaram interrompidas, até que, no més de junho, iniciou-se um
processo de retomada das aulas por meio de ensino remoto emergencial. No ensino superior e no
ensino técnico, foi oferecido um Periodo Emergencial Remoto opcional, no qual docentes e
discentes teriam, respectivamente, a possibilidade de ofertar e cursar disciplinas por intermédio de
ferramentas e plataformas digitais de comunicagao, de forma emergencial.

No entanto, para o Ensino Médio, nio existia a possibilidade de oferta opcional, uma vez
que, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, a educagao basica ¢ obrigagao do Estado e
deve ser ofertada a todos os estudantes matriculados. Nesse caso, era necessario o acesso A infernet e
aos meios digitais para todos os discentes e docentes, ou nao seria possivel a manuten¢ao de aulas no
formato remoto. Sendo assim, apds pesquisas via Goggle Formularios, ligagoes telefonicas e contatos

via e-mail com os estudantes e/ou seus responsaveis, a equipe coordenadora do Ensino Médio da

Central de Ensino e Desenvolvimento Agrario de Florestal (Cedaf), escola vinculada a UFV,
verificou que 100% dos estudantes do Ensino Médio tinham acesso a znfernet (com alguns raros casos
em que essa internet era apenas a do telefone celular). Assim, o Conselho Académico Administrativo
(Coad) do campus UFV Florestal autorizou a oferta de Periodo de Ensino Remoto Emergencial para
o Ensino Médio da instituicao’.

Cabe, neste ponto, assumir que ter 100% de acesso a zuternet é simplesmente um primeiro
passo para que, na pratica, um processo de ensino remoto possa ocorrer. Além desse acesso, seriam
necessarios outros tantos pré-requisitos, exemplarmente: formacao dos professores para lecionar por
meio da utilizagdo das ferramentas digitais; formacao dos estudantes para usarem as plataformas
como suportes para o aprendizado; Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) disponiveis para
que as aulas fossem lecionadas; metodologias de avaliagio formatadas para o aprendizado por meio

de recursos digitais; entre outros.

2 Ato Administrativo publicado em: http://www2.dti.ufv.br/noticias/scripts/exibeNoticiaMulti.phpPcodNot=32258.
Acesso em: 07 abr. 2021.

3 Documentos relativos ao inicio das aulas remotas disponiveis em:
http://www2.dti.ufv.br/noticias/scripts/exibeNoticiaMulti.php?codNot=32700. Acesso em: 07 abr. 2021.
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Nesse contexto, diversas foram as demandas que a UFV, em seus varios niveis de ensino,
passou a buscar atender, conforme alguns requisitos elencados no paragrafo anterior. Uma das mais
relevantes demandas foi a formagdo do corpo docente para, minimamente, lecionar por meio dos
AVAs disponiveis e recomendados pela instituicio. Assim, entre os dias 01 e 05 do més de junho de
2020, uma programacao de cursos on-/ne foi oferecida pela Coordenadoria de Educagao Aberta e a
Distancia (Cead) para os professores do Ensino Médio da Universidade. Essa programacio englobou
a participacao dos dois colégios de Ensino Médio vinculados a instituicao, o Colégio de Aplicagao da
UFV (Coluni) e a Cedaf), a qual, especificamente, é tema deste artigo, com base na analise do
processo de ensino de produgao de textos na disciplina lingua portuguesa, no 3° ano do Ensino

Médio, durante o ano letivo de 2020.

2 A PRECARIEDADE DA RELACAO ENTRE TECNOLOGIA E EDUCACAO NO
BRASIL

Em recente ensaio, a professora e pesquisadora Ana Elisa Ribeiro (2021a) trata da nog¢ao de

precariedade, problema recorrente nos contextos educacionais brasileiros. Segundo a autora, o

adjetivo “precario” ¢é derivado do substantivo “prece” e, por extensio de sentido, ao longo da
histéria humana, teve sua acepgdo ampliada para situagdes em que era necessario recorrer as preces
como saida para agir com celeridade, mesmo com insuficiéncia de recursos. Em “bom portugués™,
refere-se a a¢Oes cujas solucdes sao alcancadas por meio de “gambiarra”, “trocando o pneu com o

2 <<

carro em movimento”, “resolvendo do dia para a noite”, “apagando incéndio” ou “se virando nos
trinta”. Nao seria nenhum exagero defender que, no Brasil, a educagao publica vive em constantes
“ciclos de precariedade” (RIBEIRO, 2021a), sendo um deles o atual contexto de ensino remoto no
qual as institui¢oes educacionais estao inseridas durante a pandemia de covid-19.

No terceiro més de quarentena, em maio de 2020, quando as discussoes sobre Educacio a
Distancia (EaD) comecaram a fervilhar nos ambientes académicos e midiaticos, o jornal O Estado de
Sao Panlo publicou uma reportagem (Cafardo, 2020) com pesquisa realizada pelo Instituto Peninsula,
na qual se constatava que 80% dos professores brasileiros nao se sentiam aptos a lecionar por meio

de plataformas digitais e que quase 90% deles nunca tiveram experiéncia com ensino a distancia.

Embora os nimeros sejam altos, eles nido causam qualquer perplexidade aqueles que, além do

4 As aspas justificam-se aqui, bem como em outras expressoes da sequéncia, para marcar a utilizagdo de linguagem
coloquial no texto.
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contexto jornalistico, conhecem e lidam, academicamente, com o sistema educacional brasileiro,
ainda distante de projetos em que os recursos tecnoldgicos fagam parte das situagoes de ensino e de

aprendizagem. Ainda citando Ribeiro (2021a), corroboramos que

um ciclo da precariedade é composto por nossas condigdes pré-pandemia, quando a maior
parte das escolas, a despeito dos 30 anos de estudos e alertas sobre a relagdo possivel entre
tecnologias digitais e educacdo, ndo investia nessa questio. Por exemplo: nio estruturava
nem fornecia nenhum ambiente virtual de aprendizagem (AVA), nio solucionava questdes
hoje basicas como acesso a wi-fi e acesso remoto a sistemas escolares, negava e proibia
acessos a certas plataformas, burocratizava excessivamente o uso de recursos digitais, nao
conseguia ou nao atualizava ou dava manuten¢dao em equipamentos rapidamente obsoletos.
E sabemos, diga-se, que a obsolescéncia é uma questdo inerente as tecnologias digitais, entre
outras. (...) Qual era o maximo de investimento que muitas escolas fizeram, antes da Covid-
197 Fixar projetores em salas de aula, guardar alguns deles em armarios de setores
especializados, emprestar notebooks (cabos e periféricos) para as aulas, disponibilizar ligagSes
e instalacoes nas paredes, para que tudo pudesse funcionar. (RIBEIRO, 2021a, p. 4)

Nesse cenario, as pressas, as escolas brasileiras precisaram se preparar para a ado¢ao de uma
modalidade de ensino para a qual, evidentemente, os docentes nao estavam aptos e nao tinham
sistemas apropriados para tanto. Assim, a saida foi aprender enquanto lecionavam com as poucas
ferramentas que estavam a disposi¢do naquele momento, nos computadores e dispositivos pessoais.

Muitas redes de ensino, publicas e privadas, e instituicdes, a fim de amenizar prejuizos, ofereceram

uma formagao basica, por meio de oficinas, minicursos, palestras e webinarios, durante as semanas
que antecederam o inicio das aulas on-line, como a UFV, que ofertou, em cinco dias, variados
minicursos e encontros com duracio aproximada de duas horas. Esses eventos se resumiram a
colocar os docentes a par de alguns recursos, soffwares e aplicativos simples que pudessem auxiliar o
trabalho: Google Meet, para lecionar aulas sincronas e gravar assincronas; OBS, para gravar telas e
produzir aulas narradas; Youtube, para disponibilizar videos préprios e selecionar outros ja
disponiveis; PVANet, AVA da propria UFV para gerir cursos e depositar arquivos; entre outros.
Enfim, esses pequenos momentos de formacao contribuiram — nao sé na UFV, mas em todo
o pais — como estimulo para que os professores se libertassem de parte da inseguranca/resisténcia
que tinham em lecionar na modalidade remota e como tutoriais elementares para gerenciar as

plataformas digitais gratuitas indicadas pela instituicio’.

> Importante registrar que, sendo a UFV assinante do pacote Google, o Goagle Meet utilizado pelos docentes da UFV
contava com certos recursos mais avangados, embora ainda simples, do que os da versdo gratuita (como gravagao de
aulas e presenc¢a de mais de cem pessoas na mesma sala).
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Nem de longe se pode dizer que houve, de fato, um processo de formagao para a educagao a
distincia’, mas apenas um processo de aproximagio do corpo docente com novos suportes
tecnoldgicos que passavam a substituir o quadro, o giz, o papel e os projetores presentes nas salas de
aula presenciais. Nessa perspectiva, ainda que houvesse boa vontade das partes (institui¢Oes,
técnicos, docentes e discentes) envolvidas nos processos de migracio do ensino presencial para o
remoto, a precariedade mantinha-se como tonica da implementacio das aulas on-Zne, dada a
necessidade sanitaria que nao se podia prever, mas também dada a negligéncia das redes publicas e
privadas de educacdo para uma demanda que, como enfatiza Ribeiro (2021a), ja era prevista e

alertada ha mais de trinta anos.

2.1 Da precariedade ao processo de produgio de textos no ensino remoto

As expressoes e clichés populares a que nos referimos neste trabalho, como “apagar
incéndio” e “se virar nos trinta”, embora recorrentes, nio devem (ou nao deveriam) servir para
justificar e atenuar o tamanho dos problemas nacionais, considerando, falaciosamente, que o

brasileiro, acostumado a improvisar, saiba “fazer do limdo uma limonada”. Acostumar-se a esse tipo

de situagio ou tratar com indiferenca os dilemas e a precariedade da educagio sao motivos que nos
levam, ha décadas, a figurar entres os piores indices nos exames nacionais e internacionais que
avaliam estudantes de Ensino Fundamental e Médio no Brasil.

Os recentes resultados do pais no Sistema de Avaliacio da Educagao Basica (Saeb) e no
Programa Internacional de Avaliagao de Estudantes (Pisa), assim como a média das notas do Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem), nao deixam duavida de que, no quesito leitura e produgao de
textos, ¢ ainda necessario um largo processo de trabalho para que a situa¢ao possa sair do cenario de
precariedade. Por outro lado, mesmo antes da pandemia, muito ja se falava, sobretudo nos ambientes
académicos ligados a linguistica aplicada, sobre a necessidade de aplicagdo e desenvolvimento de
metodologias de ensino de produg¢ao de textos em plataformas e midias digitais.

Assim, ja instados a esse tipo de trabalho em sala de aula ha alguns anos e, agora, alguns ja
provocados pelo cenario pandémico, diversos trabalhos tém sido publicados no pais em relagao a
esse tipo de abordagem de producio textual no ensino basico, com destaque para Coscarelli e

Ribeiro (2011), Rojo (2012), Ribeiro (2016; 2021a; 2021b) os quais concorreram como ponto de

6 Este trabalho, a todo tempo, evita a utilizagdo do termo Educagao a Distancia, preferindo a expressio “ensino remoto”,
tendo em vista que, dadas as circunstancias emergenciais, ndo houve formacao para, de fato, um processo de EaD.
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partida para as experiéncias que, emergencialmente, foram construidas na Cedaf frente a precariedade

que, inicialmente, assolara-nos.

3 O PROCESSO DE REVISAO COLABORATIVA EM PLATAFORMAS DIGITAIS

Dadas, exclusivamente, as fontes digitais (ou digitalizadas: escaneadas/fotografadas) como
suporte e material de aulas, a UFV, em resolucdo aprovada pelo Cepe determinou que o seu proprio
AVA, nomeado de PVANet (remetendo a ideia de pavilhdo de aula na internet), fosse tomado como
plataforma central para que o ensino remoto se construisse para docentes e discentes. Esse
procedimento revela que outras plataformas poderiam ser utilizadas, desde que lincadas ao PVANet,
o qual, para muitos docentes, nao atendia as necessidades metodoldgicas julgadas pertinentes as suas
componentes curriculares. Foi o caso, por exemplo, da lingua portuguesa, no 3° ano do Ensino
Médio-Técnico. Nesse sentido, optou-se por adotar, além do PVANet, o aplicativo de
videoconferéncia Google Meet; o editor de textos Word, o aplicativo de mensagens WhatsApp, o
visualizador de documentos em PDF, e a plataforma de compartilhamento de videos Yowutube, a fim
de que fosse possivel cumprir o processo metodolégico de producio de textos argumentativos
preparatorios para a redagao do Enem 2020.

Assim, ao considerar a ja consagrada metodologia de produgao textual proposta por

Schneuwly e Dolz (2004), o trabalho efetivou-se conforme a seguinte sequéncia didatica:

Esquema 1: Sequéncia didatica

Apresentagio da situagiio ‘ | Produgio inicial +—— Produgéo Final

Modulo 1 Modulo 2 Modulo 3 Modulo 4 || Module 5 | Modulo & | Médule 7
Aula sincrona no Google Meet:
- Projecio de tema, com textos .
: Escrita
motivadores em PDF; individual do e
i articipag@o
- Leitura dos textos; texto Avla si Refacgéio do Refacgto do om m;}ri i
It & ) via sincrona Ul &
- Discussio  coletiva sobre o argumentativo Revis@o do - texto em Word . Entrega de | [ texto, no Werd, . Nova verséio
temas g expaositiva com . o Reviséio do . sincrona, do texto em
P no Word, texio por andlise de textos apés revisdio e texto por nova a partir das agendada,
- SugesitGes, por parte do conforme os uma dupla N sugestdes dos P versdio revisdes (em 9 ’ Word
docente e dos discentes, de argumentativos N dupla de no Google
4 arametros da de colegas colegas e apés para Word) e dos M
repertérios socioculturais que P no Google Meet, 1 colegas em - o eet, para
P q Redaciio E em mais uma aula avaliagéo tutoriais .
dessem  fundament: o edagaa Enem usando PDF WhatsApp _— tirar dovidas
pudesss nda ar  os WhatsApp rolstado sobre texto no PVANet indicados [no com docente
argumentos. prol argumentativo Youtube) N
©ou monitor

Fonte: elaboracio propria

A ideia de continuidade, aliada a autonomia discente, perpassa nao sé a constru¢ao do
esquema anterior como todo o trabalho desenvolvido em modalidade remota de ensino de produgio

textual. Esse entendimento justifica o fato de que a producio inicial se relaciona a produgao final por
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meio de uma seta apontada tanto para a esquerda quanto para a direita e representa a revisao textual
como parte intrinseca da constru¢do do texto. Assim, nem sempre, o discente produtor do texto
percorria sete modulos para chegar a ultima versao aqui representada — assim como também era
possivel que, apés o modulo 7 e a nova versio que ele enseja, o estudante ainda desejasse apresentar
seu texto a revisao da dupla de colegas ou a monitoria agendada com o professor ou com o monitor.

Ao longo dos moédulos posteriores a produgao inicial, os estudantes estabeleciam entre si um
processo virtual de revisao colaborativa, por meio da qual aqueles que ja demonstravam “bom” ou
“excelente dominio” de cada uma das competéncias auxiliavam colegas que ainda estavam com
“dominio mediano” ou “insuficiente” — segundo parametros da grade de correcao da redagio Enem
(BRASIL, 2019). Esse processo ocorria, majoritariamente, por meio de conversas em pequenos
grupos de WhatsApp, nos quais estavam inseridos uma dupla de estudantes revisores e dois ou trés
discentes que necessitavam dessas revisoes — alguns estudantes relatam também a utilizagao de
webconferéncias em Goggle Meet com os colegas para o desenvolvimento desse trabalho. A seguir,

exemplificamos com um print de uma dessas sessoes de revisao colaborativa entre os estudantes:

Imagem 1: Revisdo colaborativa em Word

maior facilidade na pratica de crimes virtuais pois,
ha uma dificuldade na diferenciagdo de pessoas
bem e mal—intencionadas por mensagem <
(inicialmente, é indiscutivel que os crimes virtuais
sdao um grande problema na sociedade brasileira
*Eu colocaria assim pq vocé pode usar essa frase
que vocé colocou como um argumento e essa
primeira frase s6 tem o objetivo de conectar o
paragrafo com a introdugdao®). Segundo a
Delegacia Especial de Repressio a Crimes
Cibernéticos (DRCC), em 2020, houve um
aumento de 209% nos crimes virtuais vinculados
a atual pandemia de covid-19. Sob tal oAptica,
fercébemsaque, no_cenirinwatual=brasiieiro de
lisolamento social, vem ocorrendo (o aumento da |
“prética de crimes virtuais, o que é causado pela
.; dificuldade dos usudrios da intes

Fonte: grupo de WharsApp de estudantes revisores

A partir desse print, pode-se perceber que o estudante revisor revela, em vermelho, no corpo
do texto, uma sugestio de reelaboragao das sentencas produzidas pelo colega, e justifica o motivo
dessa intervencao. Interessante reconhecer a utiliza¢ao do futuro do pretérito (colocaria) por parte do
estudante revisor, levando a crer que ha certo cuidado com o texto do colega, ja que ndo se impde o
que deve ser feito, e sim se estabelece um didlogo que, além de propor a melhoria, também abre

margem para que o autor do texto possa refletir e cuidar do préprio projeto textual. Esse tipo de
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expediente revisional operado pelos estudantes referenda o que Costa (2020), retomando Serafini
(1992), nomeia de revisao colaborativa (entre pares), a qual, conforme a pesquisadora, assume sua

relevancia por trés motivos:

primeiro, [porque] os alunos sio melhores para criticar do que para produzirem textos;
segundo, a correcio feita pelos colegas de classe funciona como um estimulo a producio
escrita; e, terceiro, entre os alunos, o dialogo é muito mais préximo do que entre o aluno e o

professor. (COSTA, 2020)

De modo intuitivo (embora, em alguns momentos, provocados pelo docente), os estudantes
construiram, durante seu trabalho on-/ine, o que Serafini (1992) classifica como corregio resolutiva, uma
vez que eles procuram resolver os problemas que enxergam nos textos dos colegas, mas também o
que Ruiz (2010) categoriza como corregao textual-interativa, tendo em vista a presenca de comentarios,
sugestoes e didlogos que provocam a reflexdo do aluno produtor do texto que, no médulo seguinte,
seria responsavel por sua nova versao.

Relevante ressaltar ainda que, no processo de revisao dos estudantes, a exemplo da imagem
indicada anteriormente, flagramos uma preocupagao do aluno revisor com a génese do género
textual pretendido, a reda¢ao Enem. Isso fica evidente por haver, a partir do asterisco posto pelo n
revisor, uma preocupag¢ao com o tipo de estratégia textual que deve, desde o inicio do paragrafo, ser
antecipada. Entre professores e alunos em preparacao para o Enem (a exemplo do contexto da
Cedaf), ¢ comum se utilizar o termo pryjeto de texto, frequentemente apontado pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas (Inep), em sua Cartilha do participante de 2019 (BRASIL, 2019); assim, essa
estratégia ¢ parte do trabalho em sala de aula, uma vez que se pretende, como estratégia linguistico-
argumentativa, ja evidenciar para o leitor (corretor) qual é o problema apresentado, antes de inserir
qual é a tese defendida pelo autor com base nesse problema/tema. Logo, esse é um tipo de
procedimento com o qual os estudantes que ja construiram habilidades mais desenvolvidas para o
texto dissertativo-argumentativo ja estao acostumados, o que os leva, entdo, a propor tais praticas

para os colegas, evidenciando certa padronizagdo comum em géneros ja consagrados em testes e

vestibulares.
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Imagem 2: Conversa em WhatsApp

Essa parte aqui vocé achou melhor
colocar ela ? Ou substituir por alguma
Tendi aqui nao

Substituir "um maior de compras
feitas..." por isso Af

Que no caso foi a primeira frase que
voceé colocou né

Pq falar s6 de comprar
Restringe muito 2

Pq existe muitooss crimes

Ataaaa

Entendi

Fonte: grupo de WhatsApp de estudantes revisores

A conversa inserida anteriormente demonstra que os estudantes, colaborativamente,
constroem a revisao do texto a0 mesmo tempo em que trocam mensagens e tiram duvidas um dos
outros em relacdo a aspectos relacionados a produgao e a intervencao nas redagdes. No exemplo,
identifica-se que o autor tem duvidas sobre “se deve colocar” a parte marcada ou se deve “substituir

por alguma”. Embora a pergunta do autor seja bem objetiva, é relevante destacar que o estudante

revisor se preocupou em explicar por que acredita que seja melhor substituir por outra, ja que,
conforme ele, tratar sé de crimes relacionados a compras virtuais “restringe muito / Pq existe muitos
crimes”. Aqui, novamente, delineia-se a constru¢ao de uma revisao textual interativa (RUIZ, 2010),
respeitando o lugar de autor e marcando o de revisor; também se volta a flagrar a preocupagao com
as estratégias argumentativas e com o projeto de texto, pratica recorrente entre estudantes de Ensino

Médio, no processo de constru¢ao da redagao do Enem.

4 A CURADORIA PARA A CONSTRUCAO DE TUTORIAIS

No esquema anteriormente apresentado, no moédulo 6, destaca-se a presenca de videos
disponiveis no Youtube, gravados por outros professores, ¢ utilizados como tutoriais para o processo
de refac¢io’ dos textos. Esse processo ocorre apds a correcio feita pelo docente ou pelo monitor,
depois de o texto ser depositado no PVANet pelo estudante, ja tendo sido revisado pelos pares, em

revisdo colaborativa. Esses videos foram selecionados pelo docente da componente curricular a

7 A refacgdo é tomada aqui como o processo de revisio do texto, por parte do proprio discente, apos recebé-lo com as
marcas de correc¢do e revisao sugeridas pelo docente ou pelo monitor.
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medida que, desde a primeira proposta de producio em modalidade remota, os desvios e as
dificuldades dos discentes em relagdo a norma culta foram se apresentando nos textos corrigidos.
Como nio seria possivel utilizar aulas expositivas para tratar, isoladamente, de cada regra ou tépico
gramatical com o qual algum aluno evidenciasse dificuldade, esses videos passaram a ser ferramentas
importantes para que cada estudante, individualmente, pudesse entender melhor como resolver
determinado problema, conforme indica¢oes do corretor (docente ou monitor) no proprio corpo do
texto em Word. Esse processo de correcao e indicagdo do desvio linguistico-gramatical em relacdo a

norma culta fica exemplificado conforme a imagem a seguir:

Imagem 3: Print de revisdo feita pelo professor

A linguagem do povo

expressoes gramaticaimente erradas, mas ha possibilidade de o falante sofrer

etembro 01, 2020

Segundo o livro “Por uma vida melhor”, “é valido o uso, na linguagem oral, -~ ' |
l Veja tutorial sobre crase no PVANet. C1.

preconceito linguistico”. Essa frase retrata a realidade do Brasil, marcada por um
preconceito comumente sofrido por jovens brasileiros, devido Bl ma integragdo dos -
sotaques da escola juntamente com discriminagoes feitas por colegas. Dessa forma,

€ #7
[ Responder [ Resolver

Fonte: PVANet/UFV (2020)

Nessa imagem, aponta-se a transgressao da norma e indica-se que o discente assista a um

video cujo /nk esta disponibilizado no PVANet, a fim de que o estudante possa consulta-lo durante
o processo de recebimento e/ou revisao do texto. O cdédigo C1, pactuado com os discentes, indica
que aquele ¢ um desvio considerado pela banca do Enem como passivel de perda de pontos na
Competéncia 1 da grade de correcdo, a qual avalia as habilidades do candidato em “demonstrar
dominio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa” (BRASIL, 2019).

No trabalho desenvolvido com os estudantes, a partir do qual este artigo se origina, optou-se
pela curadoria de videos apenas relacionados a competéncia 1 da grade correcao da redagao do
Enem. Essa escolha justifica-se, como ja afirmado, pela resisténcia do docente a aulas de gramatica
descontextualizadas que, geralmente, nao sio adequadas para todos os alunos, uma vez que as
normas sao inimeras e que elas precisam corresponder as demandas reais dos estudantes, em textos
concretos, € nao em textos exemplares projetados no quadro ou na tela do computador.

Além do mais, as outras competéncias dizem respeito a processos linguistico-textuais que, a
nosso ver, demandam mais discussées e interaces, o que poderia ser feito por meio das revisoes
colaborativas ou por meio da presenca dos estudantes em momentos de monitoria agendadas em
Google Meet. No entanto, no caso da competéncia 1, as regras gramaticais, em geral, ja sio

objetivamente tratadas por um numero extenso de videos disponibilizados por professores youtubers.
. an
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Para favorecer a contextualizagdo como recurso pedagdgico capaz de contribuir para a construgao do
conhecimento, seria mais conveniente que esses videos fossem indicados aos estudantes no local
exato em que os desvios apareciam.

E vilido relevar que a nocio de curadoria tem sido impulsionada nas tdltimas décadas por
causa da popularizacio do acesso a rede mundial de computadores e, sobretudo, por causa da
necessidade de saber filtrar a infinidade de informagdes e conteudos disponibilizados em sizes e
plataformas digitais. Assim, Weisgerber (2012), pesquisadora na area de marketing digital, defende que
um curador, no atual cenario marcado pelas multimidialidades, ndo apenas copia ou seleciona
informacoes, paginas, /Jnks, mas é capaz de editorializar, resumir e inserir esses conteudos em uma
esfera pragmatica em que eles sejam efetivos e funcionem como ferramentas para a construcao de
outros saberes.

No ambiente escolar, essa func¢ao de curador pode ser materializada pela figura do professor
que, em NOsso caso, executa tal papel a medida que o texto de um estudante revela a necessidade de
um material que possa engajar, em determinada situagao especifica, o aprendizado de uma norma
gramatical. Portanto, videos curtos, com cerca de 7 minutos produzidos por professores que utilizam

linguagem contemporanea (professores youtubers), eram selecionados com o propoésito de dialogar

com o tipo de midia ja acessada por esse publico jovem.

Imagem 4: Print do AVA da UFV com tépicos indicativos dos temas dos videos

TUTORIAIS SOBRE COMPETENCIAS DO ENEM valtar
B MODULO:  PORTAL DA REDAGCAO GERENCIAMENTOS

4 ERENCIAR TOPIC
;/L GERENCIAR PICOS

[©) COMPETENCIA 1 - NORMA CULTA

CRASE

ADJUNTOS ADVERBIAIS

ORACOES SUBORDINADAS ADVERBIAIS
VIRGULAS EM ADJUNTOS ADVERBIAIS
VIRGULAS EM ORACGES ADVEREIAIS
COLOCACAO PRONOMINAL

PARALELISMOS LINGUISTICOS

ORAQGES COORDENADAS

Fonte: PVANet/UFV (2020)
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Ao se verificar, durante a correcio do texto, um desvio em relacio a norma culta
(competéncia 1), o corretor direcionava o aluno, a partir de comentario no sistema de corre¢io do
Word, para um dos videos na pagina do PVANet (conforme a lista de /nks categorizados e a norma
gramatical que o discente precisasse compreender melhor — Imagem 4). Obviamente, assistir ao
video poderia ndo ser uma saida resolutiva para todos os estudantes, caso em que eles poderiam,
apos contato com os tutoriais, procurar o docente ou o monitor da componente curricular em

horarios agendados para reunides no Google Meet.

5 RESULTADOS ALCANCADOS COM O TRABALHO

A tabela a seguir apresenta os resultados quantitativos alcangados por cinco estudantes que
participaram, como tutorados, da revisio colaborativa. Eles foram auxiliados por colegas que ja
alcancavam notas acima de 800 pontos desde a primeira produgao. Esses resultados e as produgdes

que os justificam também serao analisados de modo qualitativo nesta mesma segao.

Tabela 1: Notas das redacdes

Redagdo 1: | Redagdo 2: | Redagdo 3: | Redagdo 4:

1° bimestre 2° bimestre 2° bimestre 3° bimestre

720

600 840 840 840
680 880 920 840
720 840 840 800
800 800 880 880
708 816 848 824

Fonte: claboracio propria

A tabela acima indica a evolucdo das notas dos estudantes conforme o modelo de corregio
baseado na grade e nas normas de corre¢ao do Enem/Inep (BRASIL, 2019). Os textos selecionados
para compor a constru¢ao deste artigo sao de alunos que, necessariamente, produziram todas as
primeiras quatro redagoes propostas para o ano letivo de 2020 e compareceram as sessdes de revisao
colaborativa com seus pares e as monitotrias com o professor e¢/ou com o monitor da componente
curricular. Esse recorte se justifica pelo objetivo do trabalho, que pretendia analisar os resultados do
processo de revisao colaborativa (COSTA, 2020), adaptado ao contexto do ensino remoto ofertado

pela Cedaf/UFV para a 3* série do Ensino Médio. A nota registrada na tabela diz respeito a avaliacio
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da versao final entregue pelo aluno para a correciao, considerando que, antes dessa entrega, ele
participou dos processos de revisao e de monitoria mencionados. A redacio 1, no entanto, foi
produzida sem que esses processos ocorressem, de modo que, como controle, se pudesse comparar a
pontuagao recebida pelos estudantes nessa redagdo sem revisio e monitoria com as outras cuja
producio foi mediada pela metodologia em questao.

Chama muito a atenc¢do a distancia numérica entre as notas da redaciao 1 e as da redacdo 2.
Esse aspecto revela o papel da revisio colaborativa ja no primeiro momento em que ela foi
implantada como metodologia para o ensino de produgio textual: a média atingida pelos estudantes
na redagdo 1 tem o valor de 708 pontos, enquanto a média na redagiao 2 é de 816 pontos. Tendo em
vista a grade de corre¢ao do Enem, para se alcancar notas acima de 800 pontos, é necessario que os
estudantes mantenham as avaliacdes, no minimo, no nivel IV (160 pontos) em algumas competéncias
e no nfvel V (200 pontos) em outras, em uma escala que vai do nivel 0 ao nivel V. Para o Inep, estar
no nivel IV significa demonstrar bom dominio daquela competéncia, enquanto estar no nivel V
significa demonstrar excelente dominio da mesma competéncia. No caso dos estudantes avaliados, antes
do processo de revisao colaborativa, conforme a média 708, alguns ainda mantinham seus textos no

nivel III, com dominio mediano, ao passo que a média registrada na redagdo 2 e nas seguintes

permite inferir que a metodologia de revisao implementada contribuiu para a mudanga significativa
de niveis em cada uma das competéncias. Houve, também, na redagdao 3, expressivo aumento da
média, que subiu de 816 para 848. Esses dados revelam ainda maior progresso do bom dominio para
o excelente dominio, com certa oscilagao para baixo na redacio 4, que migrou para a média 824
(avaliagdo ainda alta e que requer, no minimo, uma das competéncias avaliadas no nivel maximo —
nivel V).

Diante dos resultados alcangados, é importante destacar também certa homogeneizagao das
redagoes apds 0 momento em que elas passaram pela revisio colaborativa. Nao podemos, por certo,
desconsiderar que os géneros textuais (aqui, consideramos a redagao do Enem um género), sao
enunciados relativamente estaveis, conforme a teoria bakthiniana, o que justificaria essa padronizagao
dos textos dos alunos; a0 mesmo tempo, é preciso considerar que ser relativamente estavel significa,
logicamente, ser também relativamente maleavel. Marcuschi (2008) defende que, por um lado, os
“géneros sao formas textuais escritas ou orais bastante estaveis, historica e socialmente situadas”
(MARCUSCHI, 2008, p. 155), “mas por outro lado [s3ao] um convite a escolhas, estilos, criatividade e
variagao” (MARCUSCHI, 2008, p. 156). Assim, desperta-nos a atencao a grande estabilidade

adquirida pelos textos dos estudantes que evidenciam a aprendizagem de um modelo, repetem-no em
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suas proprias produgdes e provocam os seus pares a também repeti-lo. Como exemplo da
estabilizagdao, inserimos dois trechos de redagoes de estudantes diferentes, mas que mantém um

paragrafo introdutério prototipico conforme os parametros da redagao Enem:

Imagem 5: Redacio do estudante 1

O desarmamento tem a finalidade de combater a obtengao ilegal de armas
e o seu envolvimento com criminalidade no Brasil. Nesse seguimento, vale
destacar a importancia do papel governamental sobre essa tematica, assim
como foi citado por Max Weber ao sustentar a necessidade do Estado de
resolver os conflitos de seus cidaddaos em nome da civilidade. Entretanto, em
desacordo com o ideal do socidlogo, o Brasil ndo usufrui totalmente dessa pratica
no contexto do desarmamento de seus individuos, uma vez que diariamente
pessoas sofrem atentados a mao armada e policiais sao mortos em confrontos
com traficantes. Assim, € necessario analisar as questdes para que sejam
tomadas medidas que diminuam esses problemas.

Fonte: PVANet/UFV (2020)

Imagem 6: Redagio do estudante 5

Simone Beauvoir defendia que todo ser humano é responsavel por tudo,
inclusive por seus semelhantes. Nesse viés, o voluntariado € algo de extrema
importancia a ser explorado no Brasil, tendo em vista os beneficios que ele traz
a sociedade. Entretanto, & possivel perceber que o individualismo e a falta de
perspectiva para praticantes e receptores contradiz o ideal da filésofa, logo
acaba por dificultar o desempenho das fungdes do trabalho voluntario no pais.
Destarte, faz-se necessario promover medidas para melhora da questdo.

Fonte: PVANet/UFV (2020)

Embora os dois paragrafos introdutérios tratem de temas distintos (desarmamento da
populacio e trabalho voluntario), ambos os autores escolhem um modelo semelhante de construgao.
Nos trechos apresentados, existem quatro periodos, com conectivos de mesmo valor légico-
semantico, marcados em cada inicio de sentenca (nesse viés/nesse seguimento;
entretanto/entretanto; assim/destarte). Ambos optam pelo terceiro periodo como momento de
construir sequéncia discursiva problematizadora, ao inserir tese por meio do articulador opositivo
“entretanto”, apds dois periodos que incluem o tema e um “repertério sociocultural”, conforme
exigéncia do Enem explicitada na competéncia 2 e amplamente difundida entre os estudantes. Os
dois textos também apresentam o ultimo periodo de natureza conclusiva, com os articuladores
equivalentes “assim” e “destarte”, propondo, até mesmo com léxico repetido, que a “questao” seja
solucionada com algumas “medidas”. Esse procedimento sugere uma antecipagdao calculada da

“proposta de interven¢ao”, constituinte importante da competéncia 5 avaliada pelo Inep.
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De um lado, sobre essa homogeneizagao das produgdes escolares e para vestibulares, Guedes

(2009) atirma que:

(...) precisamos do exercicio da cépia para adquirir a necessaria familiaridade, ndo s6 com o
cédigo, mas também com o conteido da escrita para poder construir a originalidade de
Nnosso texto, ou [...| precisamos de muitas imagens prontas para, por comparag¢io, construir
a nossa. Para escrever o que pensamos, ¢ preciso antes escrever o que jd lemos, assim como
para chegar a ser o que somos foi preciso ser o que fizeram de nés. (GUEDES, 2009, p.
267)

De outro lado, Silva (2016) defende que:

(...) a0 aluno ¢ exigido escrever um texto por meio do qual ndo interage com ninguém. A
unica certeza que ele tem é que o texto serd lido por professores avaliadores. Assim como
ocorre na redagdo escolar, a figura do interlocutor ¢ apagada. Aqui, ¢ a banca que passa a
“ocupar” o lugar esvaziado pelo apagamento dele. A mobilizagio dos conhecimentos
necessarios a escrita ndo ultrapassa os limites do proprio texto. Uma vez que nio hd uma
imagem como referéncia de interlocutor, ndo se faz necessaria a realizagio de escolhas
lingufstico-textuais orientadas por propésitos sociointerativos. Basta apenas que a escrita siga
um modelo ja cristalizade. A composicdo do texto — padrio redagdo escolar —, o registro
lingufstico, o tipo textual, a pessoa do discurso, entre tantos outros aspectos, ja se
encontram predeterminados. (SILVA, 2016, p. 136, grifo nosso)

As ponderacées desses dois autores apontam para a necessidade da copia como ponto de
partida para o processo construcao de um género textual, conforme Guedes (2009), mas também
para a problematizacao de se consagrar um modelo prototipico (SILVA, 2016), o que pode gerar o
apagamento do interlocutor e limitar a escrita aos limites do préprio texto. Os resultados alcangados
e ora apresentados endossam o fato de que o modelo serve como origem dos textos dos estudantes,
inclusive promovendo o aumento de suas notas, no entanto também corroboram que o padrio
protipico é um instrumento de limita¢ao de uma produc¢io mais autbnoma.

Assim, os resultados alcangados pelos estudantes conforme o aumento de suas notas nas
redagoes 2, 3 e 4, comparadas a redagao 1, demonstram uma evolugdo frente a demanda de ancorar
sua producdao em relagdo a um modelo prototipico de redacao Enem. Esse modelo, além de estar
exemplificado na Cartilha do participante (BRASIL, 2019) divulgada pelo Inep, também ¢ largamente
divulgado na midia, em reportagens sobre o tema, em portais educacionais, em videos de professores
youtubers, em videoaulas de pré-vestibulares e até mesmo ¢ utilizado em nossas aulas de redagao, por
demanda dos estudantes para saberem como construir a aclamada redagio nota 1000 no Enem.
Entdo, se existe a homogeneizagao do texto, ela procura cumprir a expectativa de uma banca

reconhecida pelo estudante como autorizada para atribuir a sua produ¢ao uma nota responsavel por

am
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aprova-lo, ou nao, no curso superior pretendido, motivo pelo qual o estudante certamente procura
imitar textos ja consagrados como bem avaliados, tanto por seu proprio desejo quanto pela indicagao
dos colegas que, ja mais familiarizados com esse modelo, provocam-no a repeti-lo quando fazem a

revisao colaborativa mediada pelas plataformas digitais.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo é fruto de um processo de ensino e de aprendizagem de produgdo de textos que, a
medida que se adensava, despertava nossa aten¢ao em relagio aos progressos alcancados pelos
estudantes que se dedicavam a participar tanto das revisdes colaborativas quanto das monitorias,
além do acesso aos videos da curadoria. Nesse sentido, neste momento, ele cumpre muito mais o
papel de relato de experiéncia docente do que de resultado de pesquisa.

Ressaltamos também que, apesar de conduzirmos o processo de produgiao textual na
modalidade de ensino remoto, isso nao pressupoe que os textos produzidos sio multimidias ou
multimodais®, j4 que se pretendeu apenas um processo de transposicio do suporte folha de papel

para o suporte tela de computador como meio de materializagao do texto argumentativo escrito, por

meio da utilizacdo das ferramentas que os dispositivos domésticos permitiam. Nesse sentido, nao se
pretendia a produgdo de textos argumentativos que se materializassem de modo multimidia, com
imagens, sons, movimentos, e sim a utilizacdo de plataformas digitais para a construgao, sobretudo,
do método de ensino, e nao do texto argumentativo. Os recursos tecnologicos e softwares utilizados
foram ferramentas importantes para a revisao colaborativa, a monitoria, as curadorias, mas nao para
engendrarem textos multimidias. Essa questio, no entanto, nao distancia nosso trabalho do foco dos
processos de letramentos digitais nem dos multiletramentos na Educa¢ao Basica, uma vez que as
ferramentas tecnoldgicas foram utilizadas com o objetivo de possibilitar experiéncias de leitura e,
sobretudo, producao de texto engajadas e autobnomas, promovendo o lugar da atividade discente
frente as Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagao (TDICs).

Como relato de experiéncia, entao, este artigo, produzido diante de um contexto precario de
educacdo e saude publica, arrefece nossas frustragdes e encoraja nosso projeto de uma educagao
inclusiva com acesso de todos os estudantes brasileiros as tecnologias digitais e ao letramento digital,

fundamentais para a consolidacao da cidadania e da emancipac¢ao das criangas e adolescentes do pafs.

8 Vilido apontar que Ribeiro (2021b) defende a ideia de que todo texto é multimodal, tese que endossamos em nosso
doutorado, mas que, pela extensio deste trabalho, fica aqui somente indicada como discussio a se conferir e aprofundar.
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No campo dos estudos da linguagem, especialmente da linguistica aplicada, endossa o discurso de
que os letramentos digitais podem promover experiéncias de producio de textos que dialoguem com

os valores e as praticas letradas da juventude brasileira.
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