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RESUMO

Neste artigo, inscritos na Andlise de Discurso, analisamos as respostas escritas de alunos do nono ano da
Educacao Basica a uma atividade de interpretagdo de texto. Essas respostas integram um conjunto de aulas nas
quais o professor abordou o tépico argumentac¢io, valendo-se de um artigo de opinido. Recortamos, para analise,
as respostas formuladas para duas questdes: uma sobre qual seria o ponto de vista defendido pelo autor e outra
sobre identificar dois argumentos do texto lido. Nossa inscri¢ao tedrica exige outro olhar para esse processo de
formulagdo escrita: a escrita, como um processo de sintagmatizacido das palavras na sintaxe da lingua, por se
inscrever na historicidade do(s) sentido(s), estd ancorada em gestos de leitura empreendidos na e pela posicao
sujeito-leitor. HA um ritual de interpelagio, evidenciando processos de individua¢io dos alunos em sujeito-leitor.
Esses processos possibilitam pensar em um certo modo de o aluno estar em sala de aula. A andlise mostra
prevaléncia de formulagGes inscritas na repeticio empirica e formal (ORLANDI, 1996), indiciando uma pratica
de copia fragmentada. Os processos de subjetivacdo em jogo apagam o trabalho do aluno com a lingua escrita,
nao evidenciando, de certo modo, sua inscricdo em uma repeticao histérica (ORLANDI, 1996).

Palavras-chave: Ensino. Leitura. Escrita.
ABSTRACT

In this article, affiliated to Discourse Analysis, we analyze the written responses of students in the ninth year of
Basic Education for a text interpretation activity. These answers are produced during a set of classes in which the
teacher addressed the topic of argumentation, using an opinion article. We collected, for analysis, the answers
formulated for two questions: one that asked for what the point of view defended by the author would be and
another one that asked for the identification of two arguments in the text read in the activity. Our theoretical
inscription requires another look at this written formulation process: once writing is understood as a process of
syntagmatization of words within the syntax of language and also understood as a process inscribed in meanings
historicity, it is anchored in reading gestures undertaken in and from the subject-reader position. There is an
interpellation ritual that shows students signified by individualization processes as subject-readers. These
processes allow us to think of a certain way for the student to be in the classroom. The analyzes show a prevalence
of formulations inscribed in the empirical and formal repetition (ORLANDI, 1996), indicating a practice of
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fragmented copying. The subjectivation processes at issue erase the student's work with the written language, not
evidencing, in a way, his inscription in a historical repetition (ORLANDI, 1996).

Keywords: Teaching. Reading. Writing,

1A SALA DE AULA E A DIVISAO DESIGUAL DE SENTIDOS

Neste artigo, abordamos o modo como alunos do nono ano da educagido basica, de uma escola
publica situada no Estado do Tocantins, responderam a uma atividade de interpretacao de texto relativa
ao processo de argumentac¢ao: (1) exposicao/explicacio do ponto de vista defendido pelo autor do texto
lido e (2) identificagao de argumento(s) acerca do texto lido. Nosso interesse é analisar o gesto de leitura
empreendido sobre o texto e o seu impacto nas respostas dos alunos. Intentamos compreender a relagao
entre o gesto de leitura e a formulagdo da resposta para, assim, expormos como certas discursividades
sobre leitura e escrita se conformam na educacdo brasileira, constituindo um senso comum sobre a
lingua.

Nossos objetivos especificos, com essa analise, sio compreender e expor ao olhar do leitor como
a concepgao de leitura e o modo de trabalho do professor na aula de leitura incidem na escrita do aluno.
Para tanto, observamos um conjunto de aulas de um professor do nono ano da educagao basica e
selecionamos, para esse artigo, a aula na qual o professor trabalhou um exercicio de Interpretagao de
Texto. Nessa aula, o texto em interpretacao era o artigo de opiniao, escrito por Abilio Diniz, “O Brasil
precisa de seus eleitores. Nossa melhor resposta é buscar candidatos sérios™, que fora discutido
oralmente pelo professor na aula anterior e sobre o qual o professor produziu essa atividade.

Do ponto de vista da Analise de Discurso, dispositivo te6rico-metodolégico de nossa filiacao, a
argumenta¢ao nao esta ligada ao texto, mas aos mecanismos da lingua inscritos na historia. Se assim o
fosse, far-se-ia pensar que a argumentacao ¢ passivel de modelizagao assegurada pela estrutura do texto.
Na educagao basica, no entanto, a argumentacao ¢ trabalhada a partir do texto, uma vez que os
documentos oficiais’ assim determinam.

Considerando esses documentos, as discursividades sobre a argumentagio seguem operando

efeitos no espago escolar brasileiro. Promove-se uma circunscri¢do imaginaria em torno da Lingua

4 Esse texto foi publicado em 06.08.2018, no site Sincovaga SP. Disponivel em: https://www.sincovaga.com.br/o-brasil-

precisa-de-seus-eleitores. Acesso em: jul. 2020.

5> Os documentos oficiais adotam a perspectiva dos géneros textuais, como ¢ possivel observar em: “a selecio de textos deve
privilegiar textos de géneros que aparecem com maior frequéncia na realidade social e no universo escolat, tais como noticias,
editoriais, cartas argumentativas, artigos de divulgacdo cientifica, verbetes enciclopédicos, contos, romances, entre outros”.
(BRASIL, 1998, p. 26) ou como posto no Referencial curricular do Tocantins (2008, p. 253) “em todos os niveis de ensino,
os géneros textuais serdo a base de desenvolvimento das competéncias e habilidades”.
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Portuguesa, acentuando a politica linguistica de que o seu ensino deve contribuir para a formagao do
aluno como cidadao critico, articulando-se, por isso, os componentes curriculares e seus conteudos a
dimensao de competéncias e de habilidades. Trata-se da discursividade do “saber fazer” com o
conhecimento, em opera¢ao no ensino brasileiro. Essa discursividade produz como um de seus efeitos
que a escola deve preparar o aluno para o mundo e o trabalho, institucionalizando-se, em termos de
politica linguistica, que o aluno, pragmaticamente, participard da producio e da circulagao de diferentes
textos na sociedade.

Esses documentos dizem que o procedimento metodolégico de ensino deve ser a sequéncia
didatica, privilegiando a sequencialidade das aulas. No Brasil, a elaboragao de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004) sobre a sequéncia didatica de género e as suas diferentes reelaboragoes produziram
certos efeitos de sentido no espago escolar. Um desses efeitos é o de que a sequéncia didatica foi
compreendida, em sua estruturagao, como um procedimento metodologico a ser seguido. Investe-se,
assim, em uma visao aplicada, sem, necessariamente, recorrer a teorizagao especifica que vise dar conta
das especificidades do espago escolar brasileiro.

E preciso, no entanto, teorizar sobre os procedimentos metodoldgicos, pois eles sdo teoéricos e
resultam de uma tomada de posigao sobre o ensino. Ha processos discursivos que marcam a relagao de
professores e alunos com a perspectiva da sequéncia didatica. Nao é um ritual metodolégico a ser
aplicado indistintamente. Filiamo-nos a perspectiva de uma teorizag¢ao que nao culpabilize o professor
nem o aluno, mas que lance luz a dispersao de sentidos, isto é, 20 modo como cada um individua-se em
seus processos identitarios (ORLANDI, 2011). E compreender que professor e aluno sio constituidos
por historicidades que determinam as suas condi¢oes de sujeito.

Pensar em processos de individuagao, segundo Orlandi (2011), coloca-nos na relagio com o
pressuposto de que a passagem da nossa condi¢ao de individuo a sujeito ocorre por meio de processos
discursivos. Na esteira de Althusser (1971), Orlandi (2011) pondera que é pensar na existéncia de
condi¢des socio-historicas e ideoldgicas determinando esses processos discursivos; isto €, essas
condi¢des determinam o sujeito. Tal determina¢ao mostra-se contraditoria, nao sendo plena nem bem-
sucedida, pois a historicidade produz confrontacdo, contradicio, apagamento, (des)estabilizacio e
(re)significacao de sentidos. A sociedade é marcada por uma divisio desigual de sentidos, pois a
linguagem, na sua relagao com a ideologia, produz (des)encaixe de referéncia e de sentido para o mundo.

Sob a perspectiva discursiva, o espago de sala de aula é tomado, também, como lugar da divisio
desigual de sentidos. Para além de certo imaginario que produz um efeito de unidade sobre a relacio

professor e aluno, diante do(s) saber(es), por exemplo, ha pontos de dispersao de sentidos, mostrando-
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nos que o ritual metodolégico falha, uma vez que este é um ritual ideolgico (PECHEUX, 1995). O
ensino e a aprendizagem nao ocorrem sem falha, isto é, ndo ocorrem sem limite(s). Essa falha nao pode
ser lida como passivel de ser superada pelo professor e pelo aluno. Ela é estrutural, no sentido de que ¢é
constitutiva do processo discursivo, dando condi¢des para que a dispersao de sentido(s) emetja. Por
mais que o professor tenha formacio tedrico-metodoldgica, por mais que o aluno tenha uma formacio
comportamental, essa falha opera efeitos.

Se colocarmos a tonica dessa falha no campo da consciéncia, produz-se a discursividade de que
mais formagao teorica, metodoldgica e comportamental evitaria a sua constituigio. Se a concebermos
no campo das teorias materialistas, como ¢ o caso da perspectiva discursiva a que nos filiamos, produz-
se a discursividade de que os envolvidos nessas condi¢oes nao sao idealizados e, sim, frutos de processos
de identificacio, que se constituem na e pela historicidade. E por essa razio que os sentidos se dividem,
pois os processos de identificagdo nao sao iguais, nado sao plenos nem bem-sucedidos. Em vez de
enfocarmos o espaco de sala de aula pelo viés da homogeneidade, interessa-nos pensa-lo a partir da
heterogeneidade, buscando langar luz para o modo como os alunos leram o texto e como a partir dele
fizeram exercicios de compreensao e de interpretagao.

endo assim, neste artico, enfocamos as respostas produzidas por alguns alunos do 9° ano de
Send im, neste artigo, enf t duzid lguns al do 9° d

uma escola publica, jogando com a unidade e a dispersao de sentidos. Jogar com a unidade e a dispersao
de sentidos é considerar o modo como o aluno interpreta o texto, nao perdendo de vista as condi¢oes
de producao das aulas de Lingua Portuguesa, uma vez que as condi¢des socio-historicas e ideologicas
otientam e fundamentam os gestos de leitnra (ORLANDI, 1997, p.14) do aluno, como um “ato no nivel
do simbélico” (PECHEUX, 1993, p. 78) que o produz como efeito-leitor. Assim sendo, o efeito-leitor,
como bem o diz Orlandi (2012, p. 139), “¢ determinado historicamente pela relacao do sujeito com a
ordem social”. Em decorréncia, o gesto de leitura inscreve o aluno em uma rede de memoria que
constitui sua tomada de posi¢ao como efeito de identificagiao assumido.

Nessa medida, em termos discursivos, interessa-nos 0 modo como o aluno lé e as trajetérias de
sentido que a sua leitura faz para se materializar como aposta de sentido(s) possivel. Essas consideragoes
(re)colocam em outros termos a aula de leitura em Lingua Portuguesa, sobretudo a demanda e a pratica
por uma leitura unfvoca — aquela em que todos deveriam se expressar do mesmo modo. Longe de
apostar na ideia de “erro” de leitura, ou mesmo na de leitura “correta”, na esteira discursiva, a leitura se

abre a pontos de deriva de sentidos.
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2 A LEITURA ENTRE A UNIDADE E A DISPERSAO: O SUJEITO COMO PONTO DE
ABORDAGEM

Neste topico, empreendemos uma experimenta¢iao conceitual a partir da Analise de Discurso,
tendo as obras de Michel Pécheux e de Eni Orlandi como ancoragem. Interessa-nos pensar a pratica de
leitura a partir do pressuposto de que os gestos de leitura sio determinados por condi¢Oes sécio-historicas
e ideologicas. Nao se 1é do nada, como se houvesse pensamentos e ideias autobnomas. Ao contrario, a
historicidade assume uma dimensao fundante, pois ¢ ela, ancorando as “condi¢oes de funcionamento e
de realizacio da ideologia” (PECHEUX, 1995, p. 145), que (ré)produz os sentidos.

A Analise de Discurso concebe uma passagem da condicdo de individuo a sujeito, produzindo
uma distin¢do tedrica entre individuo (biolégico) e sujeito (socio-histérica e ideologicamente
constituido). Sendo assim, a nossa condicao de sujeito exige um ritual de interpelagao ideoldgica, cuja
base sdo processos discursivos. Essa interpelagao pde em jogo um processo de identificagiao do sujeito
com o(s) sentido(s), de maneira que ele ¢ levado a produzir uma tomada de posi¢ao. Daf o fato de ele
ser eferto sujeito dessa posigao, marcando-se por meio de processos discursivos.

Por processos discursivos, Pécheux (1993) concebe a intersecdo entre o linguistico e o historico.
Trata-se da inscricdo da lingua na historicidade, dado o funcionamento daquela, implicando a
perspectiva de que o sentido tem uma natureza material. O sentido é resultante da relacio entre uma
base linguistica, com os mecanismos sintagmaticos e associativos, e uma base historica, com as rela¢oes
sociais constituidas. Nessa medida, segundo Pécheux (1993), o sentido da o testemunho de que a lingua
nao ¢ indiferente a ideologia.

Articulando esses apontamentos a especificidade deste artigo, consideramos que os gestos de leitnra
dos alunos sobre o artigo de opiniao sao marcados por uma tomada de posi¢ao. Uma vez interpelados,
isto é, provocados pelos sentidos, postos ou nao em circulagao em aulas de Lingua Portuguesa, os alunos
se identificam a certos sentidos, de maneira a circunscrever a sua leitura a eles. Ha uma trajetoria de
filiacdo aos sentidos que significa a tomada de posicdo. Essa identificacio faz com que a aula,
aparentemente igual para todos, seja significada em sua heterogeneidade. De igual modo, podemos dizer
que o processo de leitura também ¢ heterogéneo, uma vez que o ritual de interpelagdo nao ¢ tnico. O
critério da unidade e da dispersiao de sentidos é o sujeito, pois ¢ ele quem promove a interse¢ao entre
unidade e dispersdo a partir da tomada de posicdo. E preciso marcar a perspectiva de que essa tomada

de posigao nao é um movimento consciente, embora os sentidos se apresentem como evidentes.

1 |
(OO0 Dislogo das Letras, Pau dos Ferros, v. 9, p. 1-20, €02021, 2020. =

" e, ",




sses . . ) . )
_ wmem A leitura na sala de anla: entre a unidade e a dispersao dos sentidos

Pécheux (1993) concebe o discurso como “efeito de sentido” entre interlocutores, ao
problematizar o esquema comunicacional proposto por Jakobson (1963). O autor destaca que, em vez
de mobilizar o conceito “mensagem”, a Analise de Discurso adota o conceito “discurso”, concebido de
modo especifico. Essa proposi¢ao conceitual sustenta-se no principio tedrico de que a linguagem ¢ nao
transparente. Dessa forma, no movimento de interlocug¢io entre locutor e interlocutor, sio “efeitos de
sentido” que estio em jogo. O fato de a linguagem nao ser transparente implica dizer que, na
interlocugao, a “mensagem” nao ¢ acessivel pelo locutor e pelo interlocutor do mesmo modo. Por isso,
nao ha sentido(s) unico(s). Os efeitos de sentido sio produzidos na relacio dos sujeitos com as
condigdes socio-historicas e ideoldgicas, marcando-se por uma posigao.

De nossa perspectiva tedrica, o sujeito é uma posi¢ao que se define nas relagdes sdcio-historicas
e ideoldgicas constituidas. Assim, Pécheux (1995) propds uma teoria materialista do discurso, pois
sujeito e sentido constituem-se a partir de processos discursivos; sao processos fundamentados na
(ir)repetibilidade da historicidade, que produz discursividades. E a inscricio da lingua na historicidade
que faz constituir discursividades. Para pensarmos no foco deste artigo, ¢ dizer que a aula de leitura em
Lingua Portuguesa engendra diferentes discursividades. O aluno, ja como posi¢ao que se marca em sua

filiagao de sentidos, deixa entrever marcas de como essa posi¢ao foi significada. Nos termos de Orlandi

(1999), a significacio de posicio conta com a “evidéncia do sentido” e a “evidéncia do sujeito”. E que
a ideologia faz trabalhar a perspectiva de que sentido e sujeito sao frutos de um processo evidente; ha
um efeito ideolégico de apagamento da constitui¢do, para que eles ganhem inscri¢ao simbélica. Esse
apagamento produz efeito de transparéncia.

Dessa maneira, sob a perspectiva discursiva, a leitura esta para a ordem do apagamento da
natureza material do sentido e do sujeito. S6 empreendemos um gesto de leitura se, na relagao com a lingua
e com a histéria, houver a ilusao necessaria de evidéncia. A cada leitura somos constituidos pela
perspectiva de que os nossos dizeres fazem sentidos e de que eles nos pertencem. A leitura, sob essa
visada, inscreve a base linguistica na historicidade; lida com a dispersdo de sentido, promovendo um
gesto que investe na unidade. O gesto de leztura aposta em determinados sentidos, apagando outros. Por
isso, é possivel afirmar que ninguém 1¢é do nada. Quem lé, elabora um gesto de interpretacao, que produz

discursividades. Nas palavras de Orlandi (1999, p. 47),

[o] sentido ¢ assim uma rela¢do determinada do sujeito — afetado pela lingua — com a histéria.
E o gesto de interpretagio que realiza essa relacio do sujeito com a lingua, com a hist6ria, com
os sentidos. Esta ¢ a marca da subjetivacdo e, a0 mesmo tempo, o traco da relagdo da lingua
com a exterioridade: ndo ha discurso sem sujeito. E nio h4 sujeito sem ideologia [...]
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Ancorados nos dizeres de Orlandi (1999), ¢é possivel dizer que o gesto de interpretagio funda o(s)
sentido(s). E interpretacio, pois ja é uma construgio ideolégica que se estabelece na e pela linguagem.
A nossa relagdo com o mundo e com os outros sujeitos nao ¢é direta; ela é mediada pela linguagem, de
modo que ¢é esta que habilita a significagao. Nesse processo de significar, a evidéncia do sentido ¢é
produzida a partir da evidéncia da determinacio, isto ¢, ha um efeito de naturalizagdo acerca da
nomeagao e da predicagao do mundo e de nos, fazendo-se pensar que existe uma propriedade intrinseca
a0 objeto nomeado e predicado. Os sentidos se historicizam de maneira a produzir uma (ir)regularidade,
o que engendra o plano de constitui¢do de sentido. Trata-se do plano do interdiscurso, o qual cria
condigdes para a dispersao e a unidade dos sentidos, uma vez que, tal como definido por Pécheux (1995,
p.162), o interdiscurso ¢ o “todo complexo com dominante das formagdes discursivas”. Pécheux (1995,
p-162) diz ainda que “o préprio de toda formacgao discursiva ¢ dissimular, na transparéncia do sentido
que nela se forma, a objetividade material contraditéria do interdiscurso, que determina essa formacao
discursiva como tal”. E assim que se produz ao leitor a evidéncia de sua interpretagio

Se, por um lado, os sentidos sao fundados a partir do plano da constitui¢io (interdiscurso), é
verdade, por outro, que eles contam com o plano da formulagdo para se inscrever na base linguistica.

Esse plano ¢ denominado de intradiscurso e se refere ao processo de linearizagio dos dizeres. Dessa

intersecg¢ao entre planos ¢ que se produz a (im)possibilidade de o sujeito dizer. Buscando relacionar com
a especificidade deste artigo, é pensar que a leitura que o aluno empreende faz sentido para ele, dado o
jogo entre dispersao e unidade. Nao podemos perder de vista, em consonancia com Pécheux (1995) e
com Orlandi (1999), que o sentido construido pelo sujeito ¢ fruto da relagao dele com a histéria, tendo

a lingua como base material dos processos discursivos.
3 DAS CONDIQ()ES DE PRODUQAO DAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

Gostarfamos de chamar a aten¢ao para as condi¢des de producao das aulas de leitura em Lingua
Portuguesa que ancoram as respostas escritas dos alunos. Por mais que o acontecimento da aula seja
singular, os sentidos sao sociais. Assim, em termos de discursividade oficial, instituiu-se o ensino de
aspectos gramaticais ¢ de lingua a partir dos géneros textuais. Os livros didaticos, no espago escolar
brasileiro, ajudaram a acentuar essa discursividade oficial, como objeto politico-simbdlico integrante das
politicas linguisticas vigentes a partir da década de 70 do século XX no Brasil.

Com o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), no Brasil, desde 1985, essa vinculagao

também ganhou operacionalizagao. Consideramos, a seguir, uma passagem do Guia de Livros Didaticos
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— 2018, que orientou a selecao das cole¢oes didaticas (2018-2020) para as escolas publicas. A
manutencao da perspectiva mostra a recorréncia das politicas linguisticas a partir dos géneros textuais,

como modo de defesa da vertente da linguagem em uso. Eis a passagem:

De igual forma, as praticas de leitura de textos das diversas esferas de circulacio podem se
configurar como oportunidades de articulacdo de leitura com praticas de produgio escrita e de
exercicio da oralidade, o que possibilita uma imersdo profunda dos estudantes nas praticas
letradas. Para o trabalho com o texto, é preciso haver uma abordagem mais intensa e sistematica
dos géneros em circulagdo nas esferas publicas, tais como a técnico-cientifica, a politica, a do
jornalismo de opinido e dos mais frequentes no mundo do trabalho. (BRASIL, 2018, s/p.)

Desse modo, os livros didaticos recomendados e aprovados pelo Ministério da Educagao (MEC)
brasileiro estdo alinhados a essas discursividades. Sejam aulas ancoradas no livro didatico ou nio, a
questao ¢ que a perspectiva de abordagem dos géneros textuais (im)poe-se ao professor e ao aluno.
Contudo, ao pensarmos que essas politicas linguisticas do PNLD sdo recentes, os professores
precisariam ter formagdo tedrica e didatica para operacionaliza-las. Por isso, essa perspectiva ganhou
muitos desdobramentos. E do funcionamento das discursividades oficiais naturalizar os dizeres de que
a identificacdo entre orientacdes pedagogicas, metodologia de ensino, professor e aluno é plena e bem-

sucedida.

Para além das idealizacOes, é necessario considerar o modo como a aula acontece em termos
discursivos, tendo o(s) sujeito(s) como ponto de abordagem. A aula, como instancia discursiva, deve ser
pensada a partitr do jogo entre interdiscursividade (plano de constituicdo de sentidos) e
intradiscursividade (plano de formulagao a partir do qual os sentidos se linearizam). O sujeito, como
posi¢ao, ¢ quem produz a intersecgdao entre esses planos, dadas as condigdes de (re)produgio dessa
intersecao.

O trabalho pedagdgico estruturado em géneros textuais e seus modelos formais produziu, como
efeito, um certo silenciamento de sentidos, porque, ao criar condi¢des para que o aluno produza certo
género textual, a maneira como o aluno 1¢ e sob quais circunstancias socio-historicas e ideoldgicas ele o
faz nao ¢é alvo de exploragao pedagdgica em sala de aula. O trabalho com a leitura demanda enfocar o
percurso argumentativo que o aluno empreende. Nessa medida, no jogo entre dispersao e unidade, ele
passa a ser o critério, tendo em vista as intervengdes necessarias do professor.

Em decorréncia, torna-se relevante abordarmos as condi¢oes de produgao das aulas de Lingua
Portuguesa que constituem nosso arquivo de analise. Com Pécheux (1993), aprendemos que, na AD,
essas condi¢es nao sao pensadas como o contexto imediato; sao historicizadas, sao condi¢oes sdcio-

histéricas e ideoldgicas que constituem os processos discursivos das aulas. Tanto que “a um estado dado
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das condi¢Oes de produgio corresponde uma estrutura definida dos processos de producio do discurso
a partir da lingua” (PECHEUX, 1993, p. 79).

Abordamos, neste artigo, o acontecimento das quatro primeiras aulas de uma sequéncia didatica
sobre o texto artigo de opinido. Na parte final dessa sequéncia didatica, os alunos deveriam produzir
um artigo de opinido. Essas quatro primeiras aulas foram destinadas a leitura do artigo de opinido e a
sua interpreta¢do a partir de um questionario elaborado pelo professor. Assim, nas duas primeiras aulas,
foi feito um trabalho pedagdgico com o artigo de opinido supracitado, envolvendo a descri¢do do
geénero, de seu estilo e de sua composi¢ao e da sua esfera de circulagdo e, na terceira e quarta aulas, os
alunos responderam por escrito ao questionario. Na quinta aula, houve uma interlocu¢ao oral em torno
das respostas dos alunos.

Segundo a proposta de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), uma sequéncia didatica comega pela
apresentacao da situacdao. De acordo com tais autores, nesse primeiro momento, deve-se “fornecer aos
alunos todas as informagdes necessarias para que conheg¢am o projeto comunicativo visado e a
aprendizagem de linguagem a que esta relacionado” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.
100). Ancorado nessa discursividade, o professor reservou um tempo, na primeira aula, para apresentar

aos alunos como seria realizada a sequéncia didatica, o objetivo e a importancia do trabalho com o artigo

de opiniao.

Apbs essas consideragoes, iniciou o trabalho pedagdgico sobre o artigo de opiniao. Na leitura
do texto, o professor seguiu a seguinte dinamica: leu o artigo de opiniao por partes, desde o titulo e o
subtitulo, de paragrafo em paragrafo e, por meio de perguntas, tentando induzir os alunos a produzir
inferéncias sobre o texto em leitura. Tecnicamente, essa dinamica pautou-se na perspectiva da “pausa
protocolada”, uma técnica que leva o leitor a produzir inferéncias sobre o texto lido, dadas as perguntas
construidas.

No mo(vi)mento de leitura do texto, os alunos participaram da construcao de sentidos para cada
paragrafo lido. Foi destacado, por eles, o ponto de vista que o autor defende, no texto, diante do cenario
de descrédito politico das elei¢Oes brasileiras em 2018. Foram destacados, também, os argumentos que
sustentam seu ponto de vista. Nesse momento, foi destacada a fun¢ao que as conjungdes coordenadas
exercem no texto lido. Como os alunos nao sao votantes, foram abordadas as implica¢oes do voto nulo
e branco para o cenario geral de uma eleigao.

Na aula seguinte, o professor continuou o trabalho de leitura do artigo de opinidao. Alguns alunos
ressaltaram a importancia de serem escolhidos os melhores governantes para o pais, ainda que haja toda

uma “podridao”, termo utilizado por um dos alunos. Eles ressaltaram, também, a existéncia de atos de
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corrupcao do cotidiano que, na avaliacao deles, sdo tao graves quanto aqueles cometidos pelos politicos.
Eles ressaltaram, ainda, a pratica corrupta de muitos eleitores, ao vender o préprio voto a candidatos.

Um outro ponto debatido com os alunos foi o papel das noticias falsas (fake news) que circulam
na internet. O “artigo de opiniao” aborda a questao de as tecnologias darem voz aos eleitores, sendo
necessario um uso construtivo. Sobre essa questio, os alunos destacaram o argumento de que as
tecnologias precisam ser usadas de modo ético nas campanhas eleitorais. Ja quase finalizando o trabalho
de leitura, foi ressaltado um dos argumentos do texto, que é comparar o cenario econémico atual do
Brasil, com o cenario de outrora. Essa comparagido intenta destacar que o cenario atual é mais favoravel
e que, por isso, a situagao é de possibilidade de retomada de crescimento. Em 1980, segundo o autor,
os brasileiros fizeram uma escolha por um presidente que tomou medidas que ocasionaram o
acirramento da crise no Brasil. Os alunos ponderaram que, na conclusio do texto, é retomada a questao
do voto consciente, de modo otimista.

Ap6s essas duas aulas de discussiao do/sobre o texto, os alunos responderam as dez perguntas,
em duas aulas, como ja dito. Nas duas aulas seguintes, foram discutidas as respostas dos alunos as

questoes.

4 DAS RESPOSTAS ESCRITAS EM ANALISE: A UNIDADE E A DISPERSAO DO
SUJEITO

Neste topico, debrucamo-nos sobre as respostas produzidas pelos alunos para duas perguntas
das dez constantes do questionario elaborado pelo professor, a saber: Questao 2) “Qual o ponto de
vista apresentado pelo autor?” e Questao 6) “Identifique dois argumentos utilizados pelo autor para
defender o seu ponto de vista”. Conforme vimos, no topico anterior, o processo de leitura do artigo de
opinido em questdo pos em jogo uma série de sentidos. A aula, como instancia discursiva, comporta o
funcionamento de interdiscursividades que, ancoradas no imaginario, sio trabalhadas para a construgao
de um efeito de unidade para a aula. Por se tratar de uma aula expositivo-dialogada, o professor produziu
um trabalho pedagdgico que investiu na construcao de sentido(s) para o texto.

Diferentemente das duas aulas de discussdao oral das respostas, na aula de resolugao das dez
questoes, o aluno foi convocado a responder, individualmente, as questdes. A escrita, por ser uma
modalidade destacada da riqueza contextual, faz trabalhar o jogo entre unidade e dispersao de modo
especifico. A sintagmatizagao das palavras, no ambito do texto, pode acentuar ou nao os pontos de

deriva do(s) sentido(s). A depender da organizaciao textual, a sintagmatizac¢ao das palavras (isto é, a
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lineariza¢ao na sintaxe da lingua escrita) pode se inscrever na historicidade de um modo ou de outro,
podendo fazer trabalhar a unidade e/ou a dispersio.

Do ponto de vista do procedimento de analise, interessa-nos o modo como essa inscrigao
ocorre, tendo em vista que a sintagmatizacao esta ancorada em uma narratividade, abrindo os sentidos
a certos espagos de interpretagao. Essa narratividade refere-se ao modo como a meméria discursiva faz
trabalhar os processos de individua¢ao do sujeito, ou seja, os processos identitarios em que a trajetoria
de filiacao (afirmacio/vinculagiao) de sentidos se circunscreve a espagos de interpretagio especificos.

Nos dizeres de Orlandi (2016, p. 13), narratividade é

[...] a maneira pela qual uma memoria se diz em processos identitarios, apoiados em modos
de individua¢io do sujeito, afirmando/vinculando seu pertencimento a espagos de
interpretacdo determinados, consoantes a especificas praticas discursivas.

Podemos formalizar o procedimento de analise do seguinte modo: partindo da perspectiva de
que a sala de aula é um espago de divisao desigual de sentido e de que os alunos sio interpelados pela
ideologia (dados os sentidos que sdo produzidos e que atravessam esse espago), as respostas escritas
foram pensadas a partir do jogo entre unidade e dispersao. Considerando a questio 02, ao ser
demandado aos alunos o “ponto de vista” defendido no texto, a unidade de sentido, no jogo em que a
sintagmatizagao das palavras se inscreve na historicidade, refere-se a narratividade de que os eleitores e
o exercicio de um voto consciente sao importantes para o Brasil. A dispersao de sentido se materializa
na justa medida em que a sintagmatizagao das palavras ganha uma inscri¢ao outra na historicidade,
evidenciando o pertencimento a outros espagos de interpreta¢ao que nao os projetados pelo ponto de
vista defendido no texto. No que concerne a questiao 06, procedemos do mesmo modo em relagiao ao
jogo entre unidade e dispersao para pensar na maneira como os alunos identificaram dois argumentos
que, na leitura deles, sao construidos para sustentar o ponto de vista do texto.

Vejamos, na sequéncia, a tabela 01 que organiza as respostas escritas dos alunos a questao 02.
Ressaltamos que nao mobilizamos todas as respostas do arquivo de pesquisa, pois, em uma comparagao
inicial, percebemos a recorréncia de formulagoes dos textos-respostas e porque a quantificagao nao se
mostra pertinente para a analise aqui estabelecida. Em relagdo as respostas dos alunos, foi feita

transcri¢io diplomatica’.

¢ Transcri¢do diplomatica ¢ aquela na qual se mantém a escrita do modo como fora produzida, mantendo-se os desvios
ortograficos e gramaticais.
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Quadro 01: Respostas escritas de alunos do 9° ano escolar a questio 02

Nome do aluno? Respostas transcritas

Que todo o povo brasileiro pense bem antes de votar, por que se ndo as consequéncias virdo

Marcos depois, com um eleito corrupto, por que até no texto fala que uma boa politica e feita com um
bom voto.
Que o Brasil precisa de seus eleitores, que nao podemos ficar aqui parado como estatuas. Que
Maria devemos agit.
Pedro Que ¢é uma posicao compreensivel diante doque vimos na politica, mas também ¢é muito triste e
altos riscos, porque a sociedade s6 esta votando nulo e branco, mais isso nao vai resolver nada.
Antbnio Que nao podemos de deixar de votar.
Lucas O seu ponto de vista € que fala que o Brasil precisa do nosso voto e que os votos brancos e nulos
nao vai adiantar para a mudanca.
Janior Que nio podemos votar em branco ou nulo. “Nio podemos abdicar das urnas e desistir da luta.”
Porque o Brasil mais do que nunca precisa dos nossos votos.
Renato E que os povos estariam deixando de votar em seus candidatos para votar branco ou nulo, a
questdo €, o Brasil precisam dos nossos votos.
Ana Que mais do que nunca o Brasil precisa do nosso voto, que nio tem maldade maior que o
desemprego, ndo ter assisténcia médica e ser ameacado pela violéncia.
Tereza Que mais do que nunca o Brasil precisa do nosso voto, que nido tem maldade maior que o

desemprego, nio ter assisténcia médica e ser ameacado pela violéncia.
O altor do texto explica sobre o que vemos e vimos na politica mas e também muito triste e traz
Thiago alto risco desemplego a pessoa querer trabalhar e ndo conseguir é desesperador ndo ter acesso a
assisténcia medica ou se sentir ameacado pela violéncia as noticias sobre a cortup¢io e os
privilégios sao renovantes.
Fonte: claborado pelos autores

A partir da tabela 01, é possivel observarmos que, em resposta a questio (02) Qual o ponto de
vista apresentado pelo autor?, houve a recorréncia de um modo de resposta que reproduz, em certo
sentido, um modo de resposta falado. Esse modo de resposta esta, inclusive, marcado pela presenca de
um “que” introdutério, sinalizando o apagamento do prefixo responsivo — “O ponto de vista do autor
¢ que”. Esse prefixo responsivo aparece em algumas respostas. Trata-se, pois, de uma escrita oralizada,
o que indicia uma pratica de escrita pouco instalada/estabelecida em relagdo ao modo de resposta
escrita, socio e historicamente institucionalizado e normatizado.

As respostas também estao marcadas por uma espécie de colagem ao/do texto lido. Assim,
embora, por um lado, haja uma tentativa de sintese do ponto de vista defendido no e pelo texto, ha, por
outro, a copia de partes do texto lido, como uma forma de justificar ou de expor o ponto de vista ali
reconhecido. Na resposta da aluna Maria, por exemplo, ha colagem do titulo do texto — negritado na
formulacido da resposta: “Que o Brasil precisa de seus eleitores, que nao podemos ficar aqui parado
como estatuas. Que devemos agir”. O titulo ¢, entdo, parafraseado por “nao podemos ficar aqui parado
como estatuas” e por “devemos agir”. Assim, “ficar parado”, por parafrase, pode significar “votar em

branco ou nulo” e “devemos agit” pode significar “votar (consciente)”. “Quem fica parado” deixaria,

7 Os nomes sio ficticios.

1 |
(OO0 Dislogo das Letras, Pau dos Ferros, v. 9, p. 1-20, €02021, 2020. =

9 ....-.' c --_.- [ ] - R |



sses . . ) . )
_ wmem A leitura na sala de anla: entre a unidade e a dispersao dos sentidos

-.'-'.- C) -'_'- - -._'-. N _. ._'-r_‘ ._-._'. 'w 2D ._"'-

portanto, de ser contado como eleitor. No entanto, o modo como a resposta é formulada nao atende
as formas e aos mecanismos da lingua escrita institucionalizada e normatizada, uma vez que deixa para
o leitor a tarefa de fazer as relagoes de sentido entre as frases parafraseadas, para chegar a compreensao
do que seria o ponto de vista defendido no e pelo texto. Ha, por conseguinte, uma sintagmatiza¢ao
claudicante, abrindo-se, dessa forma, a dispersio do(s) sentido(s).

Na resposta do aluno Junior — Que niao podemos votar em branco ou nulo. “Nio podemos
abdicar das urnas e desistir da luta.” Porque o Brasil mais do que nunca precisa dos nossos votos
—ha uma tentativa de delimitar, por recurso as aspas, o campo da colagem ao/do texto lido. No entanto,
a explicagao de o porqué “nao podemos votar em branco ou nulo” constitui colagem de “Mais do que
nunca, o Brasil precisa dos nossos votos”. Dadas as relagcdes de sentidos evocadas no e pelo artigo de
opiniao, “nao podemos votar em branco ou nulo” torna-se uma reescritura de “o Brasil precisa de seus
eleitores”, funcionando, assim, como parafrase.

A resposta do aluno Marcos produz, por sua vez, um efeito de adverténcia ou ameaga: “Que
todo povo brasileiro pense bem antes de votar, por que se nao as consequéncias virao depois, com um
eleito corrupto, por que até no texto fala que uma boa politica e feita com um bom voto”. Esse modo
de resposta, bricolando partes do texto, provoca um efeito de desencaixe, abrindo espago a deriva, a
dispersdo do(s) sentido(s). Assim, o ponto de vista permanece entrevisto na formulagao da resposta.

Sobre esse modo de resposta, podemos dizer que é possivel que os alunos estejam tao afetados
pela concepgao de leitura factual — leitura como localizacao de informagdes no texto — ao ponto de
terem sua escrita marcada pela cépia de formulacbes pinchadas do texto. Dito de outro modo, hd uma
preguincia discursiva (AGUSTINT; ARAUJO, 2009) na escrita das respostas, isto ¢, vestigios materiais do
discurso que mantém presentes nas respostas formulacoes/sentidos evocados no e pelo texto lido, o
que confere certa regularidade ao dizer.

Embora esse modo de resposta esteja marcado por tal pregnancia discursiva, nao ha garantias de
que o(s) sentido(s) ali evocado(s) possa(m) manter-se no “mesmo” trajeto de leitura do texto lido, uma
vez que a fragmentacio da unidade textual® abre pontos de deriva, como ¢ exposto na resposta do aluno
Thiago: “O altor do texto explica sobre o que vemos e vimos na politica mas e também muito triste e
traz alto risco desemplego a pessoa querer trabalhar e nao conseguir é desesperador nao ter acesso a
assisténcia medica ou se sentir ameagado pela violéncia as noticias sobre a corrupgao e os privilégios

sao renovantes”. Da resposta de Thiago, ¢ possivel inferir que o texto lido aborda o que vemos e vimos

8 Neste artigo, estamos trabalhando com a concepg¢io de texto de Orlandi (2012): uma unidade complexa que é produzida
na relagdo com o sujeito-leitor, de modo que o texto nao se reduz ao nivel segmental, isto é, a unido de frases. Trata-se de
uma unidade aberta, por ser construida na relagio com o sujeito-leitor.
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no Brasil, reescrito ao final da resposta por “renovantes”. Todas essas mazelas nio sao de hoje, ja
“vimos” antes. No entanto, nao aparece linguisticamente posta a questao do voto nulo ou em branco.
Ela permanece na ordem dos sentidos inferfveis.

As respostas das alunas Ana e Tereza coincidem em formulagao, (d)enunciando a colagem
do/ao texto lido e entre elas (7). O aspecto mais interessante, para nds, nas respostas delas, sio as
construgoes encaixadas, encabegadas por “que”. Essas constru¢bes promovem um movimento de
reescrituragdo. Assim, (1) “mais do que nunca o Brasil precisa do nosso voto” é reescrito por (2) “nio
tem maldade maior que o desemprego, nio ter assisténcia médica e ser ameagado pela violéncia”. No
entanto, (2) é apresentado, no texto lido, como a consequéncia da ma politica, ou seja, de nio se votar
com consciéncia, de votar em branco ou nulo. O movimento de reescrituragao abre o trajeto de leitura
a deriva, a dispersao do(s) sentido(s), provocando um efeito de desencaixe, de fragmenta¢ao do dizer,
(con)figurando-se como uma bricolagem de enunciados do texto lido.

As respostas escritas a questao sobre o ponto de vista do texto mostram que, a despeito de o
professor ter trabalhado o texto oralmente e ter realizado com os alunos uma leitura/interpretacio dele,
nao ha garantia de que as respostas dos alunos se amarrem em um mesmo ponto de ancoragem, como
esperado pelo professor. Tanto que, na discussdao das respostas, o professor (re)tornou a (re)formular
sua compreensio do texto, na tentativa de domesticar os gestos de leitura dos alunos e, assim,
permanecer na evidéncia do(s) sentido(s).

Vejamos, abaixo, a tabela 02 que organiza as respostas escritas dos alunos a questao (06):
Identifique dois argumentos utilizados pelo autor para defender o seu ponto de vista. Nessa tabela,

também foi feita transcri¢ao diplomatica das respostas.

Quadro 02: Respostas escritas de alguns alunos do 9° ano escolar a questio 06
Marcos “A crise da ma politica s6 pode ser resolvida com a boa politica. E a boa politica passa pelo bom
voto”
Que, ndo podemos abdicar das urnas e desistir da luta, mais do que nunca.
Nao a nada mais cruel que o desemprego, a pessoa querer trabalhar e ndo conseguir, é

Maria desesperador ndo ter acesso a assisténcia quando precisamos.
Votar consciente ¢ a solu¢do, ndo abra a mio do seu direito de voto, ponha a mao na consciéncia
Pedro € 0 seu voto na urna.
Antbnio “A crise da ma politica s6 pode ser resolvida com a boa politica.”
Nao podemos abdicar das urnas e ndo desistit dos candidatos devemos sempre procurar
Lucas candidatos devemos sempre procurar candidatos sérios, a pessoa queret trabalhar e nio

conseguit, ele fala que ndo podemos desistit dos candidatos e que um dia o Brasil vai mudar e
teremos menos desempregos.
“Nio podemos dar a costas ao nosso pais e deixar de exercer o direito (e o dever) mais

Janior fundamental da democracia: eleger os nossos dirigentes.
as
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As eleicoes daqui a dois meses sdo a melhor, talvez a unica forma de encontrarmos caminhos
Renato legitimos superar com a boa politica. Nao ha espacos para aventuras, promessas populistas,
estelionatos eleitorais.

Ana Nao abrir mao do seu direito; nao fugir do seu dever; por a mio na consciéncia e o voto na urna.
Que a crise pode ser resolvida com a boa politica que apesar das dificuldades o paifs esta ... para

Tereza uma retomada consistente num ambiente economico global que ¢é ainda favoravel.
Thiago Nao podemos abdicar das urnas e desistir da luta ndo podemos dar as costas. Ha bons politicos

em diversos matizes ideolégicos e partidario nao devemos dar as costas a0 nosso pais.
Fonte: elaborado pelos autores

O argumento recortado do texto pelo aluno Marcos cauciona sua resposta a questao 02, que
demanda do aluno o ponto de vista do autor do texto (cf. tabela 1), descortinando o ponto do texto que
o engancha, fazendo-lhe sentido e servindo, assim, como “amarra” a sua compreensiao do texto lido.
Por conseguinte, ha entre suas respostas a producao de um efeito de consisténcia significativa. Assim,
embora suas respostas constituam-se como uma colagem ao texto lido, ha nessa colagem uma dire¢ao
que se especifica e que (d)enuncia uma posi¢ao-leitor instalada e assumida.

A partir da resposta da aluna Maria, podemos dizer que o termo “identifique” do comando da
questao esta em um funcionamento sinonimico com “localize”, uma vez que ela recorta dois trechos do
texto lido e os coloca em paralelo, sem relaciona-los. Dessa forma, é possivel entrever que, para indicar
os argumentos, a aluna precisou localiza-los no texto lido. Assim, sua resposta indicia sua circunscri¢ao
a concepgao de leitura factual. Essa posicao-leitor assumida apaga o gesto de leitura que relaciona os
argumentos recortados e sua resposta a questio sobre o ponto de vista do autor do texto lido. Essa
relagdo permanece na zona do(s) sentido(s) inferiveis, tornando, assim, uma tarefa muito dificil aferir
sua compreensao do texto lido, uma vez que o professor tera que supor a relagao entre eles. Embora o
professor possa supor uma relacdo entre os argumentos e a reposta dada a questao 02 (cf. tabela 1), nao
ha garantias de que essa relagao suposta seja a relagao feita pela aluna Maria. Pior: é possivel que ela nao
tenha conseguido estabelecer uma relacao entre eles e que suas respostas estejam alheias a ela. Como
afiancar que nessa colagem hd uma dire¢do que se especifice e que (d)enuncie uma posicao-leitor
instalada e assumida?

Esse mesmo funcionamento é visto nas respostas de outros alunos, como: Antonio, Renato,
Tereza e Thiago. A quantidade de respostas sem uma relacdo explicita entre elas mostra-se significativa
e aventa haver, no espago escolar, predominancia da concepgao de leitura factual. Essa concepgao,
inclusive, afeta o modo de resposta das atividades, tradicionalmente, (re)conhecidas como atividade de
“Interpretacao de texto”. Embora essa atividade seja uma atividade escrita, ela ¢ determinada pelo gesto

de leitura do aluno e do professor, ja que o texto foi trabalhado, oralmente, nas aulas anteriores.
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Vale assinalar ainda que, embora nem todas as respostas apresentem aspas nas citacoes dos
argumentos localizados/recortados do texto lido, ha colagem do/ao texto lido em todas as respostas
do arquivo constituido, o que reforca a analise de que a concepgao de leitura factual esta determinando
o modo de resposta da atividade de “Interpretagao do texto”. Assim, a dispersao do(s) sentido(s),
operada por essa determinagao, provoca a emergéncia de uma posicao de sujeito-leitor marcada por
uma compreensao do texto lido enganchada a superficie textual e a atomizagao de seus constituintes
sintagmatizados. Cabe considerar que o modo como a questdo esta formulada corrobora a configuracio
da dispersiao do(s) sentido(s) e, também, do recorte dos argumentos.

Nas respostas dos alunos, tanto em relagiao a questao sobre qual seria o ponto de vista do texto
(questao 02 do questionario), quanto em relagdo a questao sobre a identificagdao de dois argumentos do
texto (questao 06 do questionario), aparecem, de modo prevalente, o que, em AD, é denominado como
repeti¢ao. Sobre a repeti¢ao, Orlandi (1996) distingue trés formas de ela ocorrer: a repeticio empirica, a
repeticio formal e a repeticio historica. A autora define a repetigdo empirica como “exercicio
mnemonico que nao historiza” (memorizacao), a repeti¢ao formal consiste em uma “técnica de produzir
frases, exercicio gramatical que também nao historiciza” e a repeti¢ao histérica como a inscri¢do do
“dizer no repetivel enquanto memoria constitutiva, saber discursivo, em uma palavra: interdiscurso”
(ORLANDI, 1996, p.70).

Trata-se de textos-respostas que indiciam uma pratica de repeticao empirica e de repeticao
formal, uma vez que esses textos-respostas estao marcados pelo recorte do proprio texto lido, foco das
questoes, silenciando, assim, um trabalho dos alunos com a lingua escrita, que denotasse, em certo
sentido, uma escrita institucionalizada e, ao mesmo tempo, subjetiva, dado que estaria em
funcionamento a repeti¢ao histérica. Se ha repeticao historica, ¢ possivel dizer que ha compreensao,
porque o saber se historiciza. Daf a importancia de a escola trabalhar em fungdo da repeti¢ao historica.
No entanto, podemos observar, por meio da analise, que os exercicios privilegiam o trabalho de
repeticio empirica e formal. Os alunos mostram-se, assim, identificados as praticas/posicoes da
repeti¢ao empirica e da formal, que sio praticas difundidas e legitimadas no espago escolar

E preciso dizer que a repeticio empirica, assim como a repeticio formal, é constitutiva das
praticas escolares, inclusive das praticas escolares de leitura, de analise da lingua e de produgao textual,
haja vista, por exemplo, a exposi¢ao dos alunos a textos modelares e, também, a textos motivadores no
que se refere a pratica de producao textual. Assim, ha textos produzidos pelos alunos que se mantém,
predominantemente, na zona de constitui¢ao da repeticio empirica e da repeticio formal, enquanto ha

outros em que ocorre o contrario: o predominio ¢ de repeti¢ao historica. Também ¢é preciso dizer que
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ha, no espago escolar, praticas pedagbgicas fundadas nas diferentes formas de repeti¢ao, embora
predominem a repeticao empirica e a formal.

Em relagdo a questao sobre a identificagdo de dois argumentos utilizados pelo autor para
defender seu ponto de vista, é possivel que os alunos estabelegam uma relacdo sinonimica entre
“identificar” e “localizar”, uma vez que, para indicar os argumentos, é necessario antes localiza-los no
texto. Trata-se, por conseguinte, de duas agdes muito préximas e, por isso, facilmente associaveis, o que
pode provocar uma indistingao entre elas. Dessa forma, os alunos, constituidos por essa relacio
sinonimica, podem permanecer na repeticio empirica para respondé-la, chegando, inclusive, a citar
trechos extraidos do texto lido. Por conseguinte, é esperado, em relagao a essa questao, que haja mesmo
prevaléncia da repeti¢ao empirica, e o arquivo das respostas mostra, cabalmente, essa prevaléncia.

Ja em relacdo a questdao sobre qual é o ponto de vista defendido no e pelo texto, (re)produzir
parte(s) do texto nao constitui uma resposta esperada, ja que (re)produzir parte(s) do texto nao
garante/assegura (de)limitar o ponto de vista defendido no e pelo texto. Assim sendo, setia esperado
que, em relacdo a essa questao, prevalecesse a repeticao historica. No entanto, as respostas dos alunos
a essa questdo estao marcadas pela prevaléncia da repetigao empirica e da formal. Assim, certas praticas
escolares de leitura caracterizam-se pela prevaléncia da repeti¢ao empirica. Nela, vemos que os sujeitos-
alunos repetem trechos do texto lido na tentativa de legitimarem sua posi¢ao/leitura em uma resposta
que ja esta previamente estabelecida como correta. Essas praticas escolares silenciam sentidos e nao os
autorizam, impelindo o sujeito-aluno a nio expor suas posicdes/leituras a partir da repeticao historica.

Como a escola pratica a leitura e a escrita de um certo modo que leva o aluno a uma repeti¢ao
de sentidos ja autorizados em outro lugar (palavra do professor, texto lido, textos motivadores etc), o
aluno permanece na repeticao empirica e na repeticdo formal, de tal modo que seu texto-resposta
configura-se como copia ou colagem fragmentada de trechos do texto lido. Esse lugar no qual o aluno
¢ posto produz efeitos sobre o modo como o sujeito-aluno se individualiza e sobre sua formagao. Esses
efeitos mostram-se preocupantes no processo de ensino e de aprendizagem, uma vez que, assim se
dando, pode acarretar o bloqueio das relagbes associativas entre as partes do texto lido, assim como
entre o texto lido e outro(s) texto(s) disponiveis na sociedade e no proprio espago escolar, produzindo
para o sujeito-aluno o imaginario de que os textos nao guardam relacio entre si e de que um texto
significa por ele.

Dessa forma, o aluno é levado a conceber a leitura como uma a¢ao atomista, de extrair do texto
o seu sentido. Em decorréncia, emerge uma discursividade, muito frequente no espago escolar, que

pode ser assim formulada: “o sentido esta no texto”. A Escola precisa elaborar praticas pedagdgicas que
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oportunizem aos alunos uma outra relagao com a lingua e com a escrita, a fim de que o aluno consiga
realizar um trabalho de interpretaciao, nas quais predominem a repeticao historica, como condigao de
formacio intelectual.

Esse processo de individuagao indicia certo modo de estar dos alunos na sala de aula. Nao se
trata de um estar assim por preferéncia ou intengao; ¢ uma constituigdo socio-historica e ideoldgica do
sujeito que, na condi¢ao de aluno, assume, por interpelagao ideoldgica, a posi¢ao na qual é colocado
pelo seu interlocutor, também socio-historica e ideologicamente constituido sujeito-professor, de

receptor de conhecimento e nao de corresponsavel pela construgiao do (seu) conhecimento.
5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste artigo, voltamos o nosso olhar tedrico-analitico para as formulagdes escritas que
foram produzidas por alunos do nono ano do ensino fundamental II, da educa¢io basica, em aulas de
lingua portuguesa de Interpretagio de texto. Destacamos a perspectiva de que ha condi¢bes socio-historicas
e ideoldgicas ancorando essas formulagoes, as quais sdo frutos de processos de individuag¢ao dos alunos
em sujeitos-leitores. Trabalhamos com a questdo de que esses processos evidenciam um certo modo de
os alunos estarem no espago de sala de aula. Esse modo de estar em sala de aula mostra um aluno que,
na condicio de sujeito-leitor, apresenta dificuldades de relacionar e compreender o que 1é/interpreta
do/no texto em leitura/interpretacio. Trata-se de um modo de estar em sala de aula que toma o aluno
como receptor de um conhecimento ja pronto e que ele deve apreender do texto, a partir das questoes
propostas pelo livro didatico e pelo professor. Esse modo de estar na sala de aula privilegia o trabalho
de repeticdo empirica e formal, o que fragiliza a relacio do sujeito-aluno com os saberes, uma vez que
estes nao se historizam nele e para ele.

Ao organizarmos o arquivo das respostas, transcritas e mobilizadas, nas Tabelas 01 e 02, fomos
percebendo que um dos processos de individuagao prevalecente ¢ aquele em que ha a constitui¢ao de
um sujeito-aluno repetidor dos saberes e ndo de um sujeito-aluno corresponsavel pela construgao de
seus saberes. Nesse processo, ha a recorréncia de uma copia de formulagdes de outro(s) texto(s), seja o
texto lido/interpretado na aula, seja o texto dos colegas. Os processos de filiacao de sentido acabam
por silenciar o trabalho argumentativo com a lingua escrita, havendo, por conseguinte, prevaléncia das
repeticbes empiricas e formais, as quais ocupam um lugar significativo no espago escolar. A escrita
deveria envolver um descolamento das formula¢ées dos outro(s) texto(s), demandando do sujeito-leitor

a contengao, ainda que imaginaria, dos pontos de dispersio de sentido. Com base em Orlandi (1996,
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p.87), poderiamos dizer que deveria haver um “trabalho do sentido sobre o sentido”, de modo que o
sujeito-aluno pudesse estar na lingua sendo por ela trabalhado, fazendo-lhe, assim, sentido.

Em dado ponto da introducao deste artigo, salientamos que a argumenta¢ao nao esta em fungao
do texto em si, mas, sim, do fato de as formulagoes sobre as formas da lingua serem passiveis de se
inscrevem na histéria. As analises empreendidas evidenciam que ha uma questdo anterior ao trabalho
com o texto. E preciso pensar no gesto de leitura construido sobre o texto e nos impactos desse gesto
nas respostas escritas sobre as questoes de argumentagao. Os processos de individuagao deixam entrever
uma constitui¢ao dos alunos atravessada pela modalidade oral da lingua, tanto que, a partir da Tabela
01, vimos a formula¢do de uma escrita pouco estabelecida, se considerarmos as discursividades sobre a
escrita institucionalizada e normatizada.

Finalmente, gostarfamos de dizer que ¢ preciso pensar nessas relagdes constitutivas entre os
gestos de leitura e as praticas de escrita, nas atividades de Inferpretagio de texto, para promover atividades
que oportunizem aos alunos a pratica de leitura/interpretacio relacional, na qual colocamos em jogo
nao s os constituintes sintagmaticos do texto como também as condi¢oes de sua producio e de sua
circulagao na sociedade, mobilizando o como, o porqué, o por quem, o para quem € 0 para qué O texto
lido fora escrito.
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