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RESUMO

Neste artigo, apresentamos um estudo de caso cujo objetivo consiste em discutir acerca dos paradigmas de
ensino revelados pelo dizer de um professor de Lingua Portuguesa. Para tanto, fundamentamo-nos nas
concepg¢oes de paradigmas de ciéncia (BEHRENS; OLIARI, 2007; VASCONCELLOS, 2002) e nos paradigmas
tradicional e construtivista de ensino (LEAO, 1999; ]ORDAO; FOGACA, 2012). Posteriormente, pautamo-
nos no nfvel enunciativo do quadro procedimental para analise de textos proposto pelo Interacionismo
Sociodiscursivo (BRONCKART, 1999, 2006; BRONCKART; MACHADO, 2004). Trata-se de uma pesquisa
de cunho qualitativo (MINAYO, 2009), de base etnografica (MATTOS, 2011). A geracdo de dados ocorreu em
trés etapas: (1) entrevista semiestruturada; (2) gravagdo em 4audio de dez aulas ministradas pelo participante da
pesquisa em uma turma do primeiro ano do Ensino Médio de uma escola da Rede Estadual de Educacio, situada
na cidade de Campina Grande — PB; (3) sessoes de autoconfrontacio simples. Percebemos, a partir da analise
dos dados, que os mecanismos enunciativos mobilizados pelo professor, ao ministrar aulas, coadunam-se com
o paradigma tradicional de ensino. Todavia, durante as sessdes de autoconfrontacio simples, as reflexdes
apresentadas pelo docente se reportam ao paradigma construtivista de ensino.

Palavras-chave: Paradigmas de Ensino. Atuagdo docente. Autoconfrontacio.
ABSTRACT

In this article, a case study is presented with the objective of discussing about the teaching paradigms revealed
by a Portuguese language teacher’s words. Therefore, this work is based on the conceptions of science paradigms
(BEHRENS; OLIARI, 2007, VASCONCELLOS, 2002), and traditional and constructivist teaching paradigms
(LEAO, 1999; JORDAO; FOGACA, 2012). In addition, the analysis were driven by the enunciative level of the
procedural framework for text analysis proposed by Sociodiscursive Interactionism (BRONCKART, 1999,
2006; BRONCKART; MACHADO, 2004). Thus, this work is considered a qualitative research (MINAYO,
2009), with ethnographic aspects (MATTOS, 2011). Regarding the data, they were generated in three stages: (1)
semi-structured interview; (2) audio recording of ten classes given by the participant, in a first year class of high
school level from a state school, located in the city of Campina Grande-PB; (3) three simple self-confrontation
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-1 Paradigmas de ensino revelados pelo dizer do professor

sessions. Finally, it was possible to notice that the enunciative mechanisms mobilized by the teacher revealed
that, when giving classes, he approached the traditional teaching paradigm. However, during the simple self-
confrontation sessions, the reflections presented by him turned to the constructivist-teaching paradigm.

Keywords: Teaching paradigms. Teaching performance. Self-confrontation.

1 INTRODUCAO

Em sentido amplo, o termo paradigma® pode ser compreendido como a “forma como
percebemos e atuamos no mundo, ou seja, as nossas regras de ver o mundo” (VASCONCELLOS,
2002, p. 29). Nesse sentido, de maneira dinamica, os paradigmas se mantém ou se alteram, ao passo
que respondem ou nao as inquietacOes acerca da realidade relativa a um dado recorte de tempo;
indicando a (nao) necessidade de ascensio de perspectivas tedricas inéditas (MOITA LOPES, 2013).

Conforme assevera Moita Lopes (2013), o processo de transi¢ao entre um paradigma e outro
¢ lento e marcado por importantes transformagdes que apresentam reflexos na atuagao tedrico-pratica
dos mais variados profissionais, oferecendo-lhes “referenciais novos para organizar a sociedade,
tornando-se, assim, uma lente original através da qual podem vislumbrar o mundo em que vivem”
(MOITA LOPES, 2013, p. 61). Sendo assim, a constru¢ao dos paradigmas revela como, em cada época,
se transmite e constrdi conhecimento, tendo em vista os mais diversos contextos.

Considerando esse raciocinio, ¢ possivel afirmar que as mudancas tecnolégicas, econémicas e
sociais pelas quais a sociedade passou contribuiram para a emergéncia de paradigmas educacionais
inovadores que abarcam as demandas apresentadas pela sociedade (BEHRENS, 1999), originando
novos desafios no tocante a pratica docente. Apesar disso, segundo Ledo (1999), a abordagem
tradicional de ensino — datada do século passado — ainda esta em evidéncia nas escolas atuais de modo
semelhante a4 abordagem realizada originalmente.

Diante disso, ¢ possivel observar a necessidade de compreensao acerca dos paradigmas que
orientam o fazer docente, considerando nao sé as especificidades inerentes a cada contexto de ensino,
mas também a bagagem sécio-historico-cultural e profissional que carrega o professor, enquanto

profissional critico no que se refere ao seu fazer.

4 Vasconcellos (2002) destaca que o termo “paradigma” entrou em evidéncia com as sustentacdes de Thomas Kuhn, a
partir da publicacdo do seu livro, A estrutura das revolugies cientificas, explica os diferentes sentidos atribuidos ao termo,
inclusive, pelo préprio autor. A respeito disto, ndo nos aprofundaremos no presente estudo por entender que nio se trata
do nosso objetivo. Em contrapartida, tendo em vista que o termo paradigma pode ser associado a uma variedade de
acepgoes, ¢ valido destacar o posicionamento que assumimos no intuito de salientar sua relagio com as reflexdes que nos
propomos a desenvolver.
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Nessa perspectiva, o seguinte questionamento foi delimitado: que paradigmas de ensino sio
revelados pelo dizer do professor em aulas de Lingua Portuguesa? No intuito de responder a pergunta
investigativa proposta, tragamos como objetivo discutir acerca dos paradigmas de ensino revelados
pelo dizer do professor, considerando a identificagao dos métodos utilizados por ele, bem como a
relacdo professor-aluno; ambos demonstrados em situaces de aulas e sessdes de autoconfrontacao.
Para tanto, as reflexGes propostas a partir deste estudo estao ancoradas, inicialmente, nas concepgoes
de paradigmas de ciéncia (BEHRENS; OLIARI, 2007; VASCONCELLOS, 2002); posteriormente,
nas concepcdes de paradigmas tradicional e construtivista de ensino (LEAO, 1999; JORDAO;
FOGACA, 2012). Por fim, nos pautamos no nivel enunciativo do quadro procedimental para analise
de textos proposto pelo Interacionismo Sécio-discursivo, doravante ISD (BRONCKART, 1999, 2000;
BRONCKART; MACHADO, 2004).

Nesse sentido, tendo em vista o modelo de analise previsto pelo ISD, mais especificamente os
apontamentos de Bronckart (1999, 2006) e Machado e Bronckart (2004), assumimos que os sujeitos
constroem e sao construidos na interagao, através da mediacao da linguagem, configurando-se como
historicos e mutaveis.

Por fim, salientamos que este estudo esta pautado nos pressupostos da Linguistica Aplicada,
tendo em vista que analisa o uso da linguagem mediante praticas sécio-historicamente situadas
(MOITA LOPES, 2006). Busca-se, com isso, a aproximag¢ao entre pesquisa académica e atuagao dos
sujeitos em situagao de trabalho, no intuito de contribuir para a compreensio acerca do delineamento

do fazer docente na contemporaneidade.
2 ANCORAGENS TEORICAS

2.1 Paradigmas de ci€ncia: percepgdes acerca da construgao do conhecimento cientifico e sua

influéncia na sociedade e na educagio

Na Idade Moderna, o modelo de racionalidade cientifica dominante consistiu no pensamento
central do paradigma tradicional newtoniano-cartesiano. A partir de um percurso histérico, Behrens e
Oliari (2007) apresentam diferentes visdes acerca do conhecimento e sua influéncia na ciéncia e na
educacdo. As autoras salientam que, desde a pré-histéria até a atualidade, a construcao do
conhecimento apresentou diferentes ancoragens. Ainda segundo as pesquisadoras, sua principal

ancoragem consiste na “concep¢ao de que os fendomenos podem ser analisados e compreendidos se
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forem reduzidos as partes que os constituem” (BEHRENS; OLIARI, 2007, p. 58). E possivel,
portanto, compreender um sistema a partir de sua fragmentacdo. E decorrente dessa visio a nogio
dualista do universo, ou seja, “a visio de mundo material e o espiritual; do corpo e da mente; da
filosofia e da ciéncia; do objetivo e subjetivo; da ciéncia e da £¢” (BEHRENS; OLIARI, 2007, p. 58),
entre outras dualidades.

Ja na segunda fase da Modernidade, as autoras apontam que houve uma busca pela
compreensio acerca da personalidade e inteligéncia do ser humano. Em conformidade com as
sustentagOes comtianas, seguindo a légica da objetividade dos fatos, uma vertente positivista de ciéncia
se destacou, a qual considera “os dados fornecidos pela experiéncia e pelas observagdes confiaveis e
fidedignas” (BEHRENS; OLIARI, 2007, p. 59), em detrimento de juizos de wvalor e/ou
posicionamentos pessoais.

De acordo com esse contexto, o paradigma tradicional de ciéncia se desenvolveu a partir do
pensamento racional e reflete, segundo Vasconcellos (2002), trés pressupostos epistemologicos
essenciais: a simplicidade, ou seja, a crenca de que ¢ preciso separar as partes para compreender o todo;
a estabilidade, que consiste no pensamento de que o mundo ¢ estavel e, portanto, os fenémenos sao
previsiveis, reversiveis e, consequentemente, controlaveis; a objetividade, ou seja, a crenga de que o
mundo pode ser conhecido tal como se apresenta na realidade e, diante disso, a objetividade se torna
critério de cientificidade (VASCONCELLOS, 2002).

Segundo Behrens e Oliari (2007), o paradigma tradicional exerceu forte influéncia na educagao;
promoveu a “fragmentacao do conhecimento e a supervalorizagao da visio racional” (BEHRENS;
OLIARI, 2007, p. 59). Respectivamente, é decorrente desse pensamento a divisao do conhecimento
em 4reas, cursos e disciplinas, bem como a organizag¢ao linear dos curriculos, os quais foram divididos
em matérias, e a pratica pautada na reproducio do conhecimento ¢ no cumprimento das regras
impostas pela escola e/ou pelo professor. Com isso, as autoras ressaltam que ha o silenciamento do
aluno, que pode ser reprimido pelos seus erros ou premiado pelo cumprimento das normas.

Assim, apesar de ter contribuido para o desenvolvimento cientifico-tecnolégico, bem como
para a democratiza¢ao do ensino, o estabelecimento do paradigma tradicional provocou grandes perdas
no que se refere a formagao humana dos sujeitos: o fomento ao individualismo, materialismo e
competitividade; em detrimento do reconhecimento dos sentimentos, valores e estética.

Nesse contexto, segundo Behrens e Oliari (2007), o processo de rupturas entre o mundo

moderno e contemporaneo reivindicou novos questionamentos, 0s quais nao puderam ser
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respondidos pela visio reducionista de mundo proposta pelo paradigma tradicional.
Consequentemente, num contexto de incertezas e conflitos, emerge o paradigma da complexidade.

Vasconcellos (2002) aponta trés dimensodes epistemologicas que sinalizam as distingdes
referentes ao paradigma da complexidade, as quais representam eixos distintivos em relagao ao
paradigma tradicional, quais sejam: (1) a complexidade, ou seja, a compreensio de que é necessario
lidar com a complexidade do mundo, considerando todos os seus niveis, em detrimento de sua
simplificagao; (2) a instabilidade, destacando a imprevisibilidade, irreversibilidade e incontrolabilidade
dos fenoémenos; e (3) a intersubjetividade, isto é, o reconhecimento de que a realidade existe
independente do observador; desse modo, o conhecimento cientifico consiste em uma constru¢ao
social e, consequentemente, existem multiplas versoes da realidade.

Behrens e Oliari (2007) sustentam que tanto o paradigma da complexidade quanto o tradicional
influenciaram as praticas educativas. As autoras apontam que, mediante um panorama de conflitos e
incertezas, se espera que o professor tome consciéncia a respeito da realidade, de modo que estabelaca
conexodes referentes a todas as areas da vida e, consequentemente, reconheca as habilidades e
sentimentos dos alunos. Desse modo, “aluno e professor sao participativos, ativos, criativos, dotados

de inteligéncias multiplas, tendo como énfase a visao global da pessoa” (BEHRENS; OLIARI, 2007,

p. 65). Tem-se, portanto, uma relacdo dialbgica entre professor, aluno e ambiente, além de um processo
continuo de constru¢ao do conhecimento.

Seguindo essa Otica, as autoras ressaltam que, a partir da reunificagio da humanidade, a
educacido deve procurar resolver os problemas enfrentados pela sociedade a partir de um viés critico,
reflexivo e criativo. Ressaltam, também, a necessidade de se recuperar — através de uma visao ciclica
da vida — os ideais de uma sociedade mais justa, igualitaria e solidaria.

Nesse panorama, em conformidade com os apontamentos de Ledo (1999), é possivel afirmar
que as perspectivas que norteiam a educacdo estio interligadas a dimensao histérica da sociedade,
tendo em vista fatores como cultura, economia, politica, etc. Esse pensamento ¢ reforcado com os
apontamentos de Behrens (1999), ao sustentar que os paradigmas se estabelecem cotidianamente e
criam pressupostos e referenciais que indicam mudangas de postura na sociedade, a afetando como

um todo e, em especial, afetando a educagao.
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2.2 Paradigmas de ensino e os pensamentos arborescente e rizomatico

Através de uma reflexdo acerca de aspectos filosoficos, epistemologicos, tedricos e
metodologicos, Ledo (1999) apresenta uma discussio acerca dos paradigmas tradicional e
construtivista. A autora aponta que esses paradigmas norteiam a educagio na contemporaneidade e
problematiza o fato de o ensino tradicional ainda existir na atualidade de modo semelhante ao que se
postulou na época de seu auge: ultimas décadas do século XX.

Com a criagdo dos sistemas nacionais de ensino, emergiu a pedagogia tradicional. Em um
cenario em que se evidenciavam os ideais de educacio para todos, delineado sob os interesses da
sociedade burguesa da época, a escola tradicional surge com o objetivo de “auxiliar a construgiao e
consolidagio de uma sociedade democratica” (LEAO, 1999, p. 188). Fundamentada na filosofia da
esséncia, afirmada por Rousseau, difundia-se as ideias de igualdade e liberdade entre os homens.
Atribui-se, portanto, a escola o papel de “redentora da humanidade” (SAVIANI, 1991 apud LEAO,
1999, p. 189).

O professor se configura como um reflexo dessa ancoragem, uma vez que é visto como aquele
“que domina os conteidos logicamente organizados e estruturados para serem transmitidos aos

alunos” (SAVIANI, 1991 apud LEAO, 1999, p. 191). Desse modo, reivindica-se ao professor o papel

de autoridade, a quem os alunos devem ouvir em tom de verdade absoluta.

Considerando esse delineamento, Ledao (1999) afirma que os métodos utilizados pelo professor
se centram na exposi¢ao verbal ou demonstragao da matéria e podem se organizar de acordo com as
diretrizes do método cientifico classico (SAVIANI, 1991).  Esses passos consistem em um
encaminhamento metodologico que deve ser seguido pelo professor para que a aprendizagem seja
efetivada.

Com base em Saviani (1991), Ledo (1999) explicita os seguintes passos da a¢ao metodologica
do professor: (1) preparacao, em que se recorda a licao anterior; (2) apresentagio, momento em que o
aluno ¢ apresentado a um novo conhecimento, similar ao anterior; (3) assimilagao-comparagio, cujo
foco ¢é a assimilagao do novo conteudo a partir da compara¢ao com o velho; (4) generalizagdo, cujo
encaminhamento versa sobre a identificagdo dos fendomenos correspondentes aos conhecimentos ja
adquiridos; (5) aplicagao, etapa em que se verifica, através de novos exemplos, o desenvolvimento
efetivo do aluno em relagao ao que lhe foi transmitido.

Segundo Leao (1999), o paradigma construtivista é pautado no principio da razao, assim como

o paradigma tradicional. Em contrapartida, em conformidade com o paradigma construtivista, fazer
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uso da razao requer o desenvolvimento dessa potencialidade ao longo da vida, de modo que a genética
nao seja responsavel por essa faculdade.

Além disso, a autora salienta que o construtivismo se pauta no pensamento de que o
conhecimento é perpassado por um movimento de constru¢ao, destruicio e reconstrucao; num
processo continuo que envolve a interagdao entre os sujeitos. Considera-se, com isso, a historicidade
dos sujeitos mediante o processo de aprendizagem.

Quanto aos aspectos metodoldgicos relacionados ao ensino construtivista, Ledo (1999) ressalta
que ha, ainda, controvérsias em relagdo a sua aplicagdo. Entretanto, a pesquisadora esclarece que nesta
perspectiva, se considera que adotar apenas um método de ensino significa desconsiderar as
experiéncias, necessidades e interesses anteriores a escola, evidenciados pelos estudantes.

E possivel afirmar, portanto, que através da abordagem construtivista ¢é sinalizada a
imprescindibilidade de se pensar as praticas pedagdgicas sob a otica da complexidade e da
multiplicidade de visées de mundo. Isto é, de acordo com essa abordagem, nessas praticas devem ser
considerados os contextos especificos, variaveis e incertos; portanto, imersos em uma realidade
multidimensional.

Com base nessas explanagées, é possivel realizar uma reflexdo acerca das ancoragens
epistemoldgicas, tedricas e metodologicas que subjazem os paradigmas tradicional e construtivista,
correlacionando esses ultimos as metaforas da arvore e do rizoma, propostas por Deleuze e Guattarri
(1995 apud JORDAO; FOGACA, 2012, p. 498).

A metafora da arvore, segundo Jordao e Fogaca (2012), pode ser utilizada para representar
diferentes significagoes. Os autores explicam que a figura da arvore pode ser compreendida como
representacao de uma estrutura solida e longeva. Inspira, também, a ideia de sistemas hierarquicos,
bem como de uma estrutura que se organiza em inicio, meio e fim (linearmente). Atrelado a isso, é
possivel metaforizar a nogao de que “a semente ja contém potencialmente propriedades para se
desenvolver e se transformar em 4rvore, dando inicio ao ciclo da vida” (JORDAO; FOGACA, 2012,
p. 496) e de que essa deve, necessariamente, seguir a ordem hierarquica predeterminada para o seu
crescimento.

Tais significacdes podem se correlacionar ao paradigma tradicional de ensino. Primeiramente,
a ideia de escola enquanto redentora da humanidade se assemelha a nog¢ao de solidez inerente ao
enfoque arbéreo, uma vez que se atribui a essa instancia o papel de consolidadora da ordem

democritica.
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Nessa perspectiva, ao se conceber a escola como responsavel pela transmissao do
conhecimento, se considera, consequentemente, a ideia de que sua organizagao é pautada em sistemas
hierarquicos linearmente estruturados. O professor, enquanto aquele que detém o conhecimento, deve
transmiti-lo ao aluno, que, por sua vez, o assimila. Essa estrutura se mantém em relacio aos métodos
utilizados pelos professores em uma abordagem tradicional, tendo em vista os encaminhamentos
metodolégicos que devem ser realizados pelo professor, os quais devem obedecer a modelos rigidos
previamente organizados a partir dos quais a aprendizagem sera efetivada. Dessa forma, se objetiva
partir de um ponto para chegar ao outro, tal como uma arvore se desenvolve; iniciando da raiz,
desenvolvendo-se o tronco e, por fim, chegando aos galhos e frutos. Sendo assim, ¢ possivel realizar
uma clara analogia entre o paradigma tradicional de ensino e uma estrutura arborescente.

No que se refere ao paradigma rizomatico, os autores explicam que representa uma oOtica
diferenciada, considerando variados aspectos. De acordo com este paradigma, a nogao de ciclo
evolutivo linear e hierdrquico é substituida pela ideia de “conexio e heterogencidade” (JORDAO;
FOGACA, 2012, p. 500). Isto ¢, um ponto de uma estrutura pode (e deve) ser conectado a qualquer
outro; apesar disso, cada um preserva suas particularidades. Esses aspectos se relacionam ao principio
da multiplicidade, o qual postula a nao existéncia de uma individualidade que funcione como pivo para
uma posterior ramificagdo (conforme se observa em uma estrutura arborescente). Dessa forma, os
autores apontam que o paradigma rizomatico se assemelha a imagem de uma trama neuronal.

Além desses, os pesquisadores ressaltam mais trés aspectos inerentes a metafora do rizoma, a
saber: (1) o “principio de ruptura a-significante” (DELEUZE; GUATARRI, 1995 apud JORDAO;
FOGACA, 2012, p. 500); (2) o da cartografia; e (3) o da decalcomania. O primeiro ressalta que a
estrutura rizomatica pode ser quebrada e essa quebra implica modificagdes, o que oportuniza a
formacao de novas estruturas. Isto ¢, essa estrutura permite a quebra de um ponto e sua retomada a
partir de uma nova constru¢ao. Ja o segundo e o terceiro postulam que o rizoma se assemelha a um
mapa, tendo em vista que sua estrutura nao se organiza sob uma estrutura hierarquizada — conforme a
estrutura arborescente —, mas se configura como variavel, reversivel e passivel de modificag¢ées.

Dito isto, é possivel realizar uma correlagdo entre o paradigma construtivista de ensino e a
metafora do rizoma. Diferentemente do paradigma tradicional, em que o ensino se da de maneira
hierarquizada, no paradigma construtivista o enfoque esta na intera¢ao entre os sujeitos, bem como na
sua historicidade no processo de aprendizagem. Desse modo, o segundo considera a relagao entre as
nog¢odes de conexao e heterogeneidade inerentes a uma estrutura rizomatica, haja vista que a interacao

pressupde a conexao entre os sujeitos e nao uma relagao de hierarquia entre eles. Atrelado a isso, o
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reconhecimento da historicidade de cada sujeito garante a preservagio de suas particularidades. F
valido destacar ainda, que essa perspectiva vai de encontro a nogao de que a aprendizagem ocorre a0
passo que o aluno possui inteligéncia inata ou a partir das experiéncias escolares, no que se refere a
conteudos especificos.

Nessa perspectiva, o paradigma construtivista pode ser correlacionado ao principio da ruptura
a-significante e a nog¢ao de (re)construcao do conhecimento. De acordo com esse paradigma, o
conhecimento se (re)constroi em um processo continuo que contribui para a formacao dos sujeitos,
os modificando e oportunizando o desenvolvimento de novas aprendizagens. No que se refere aos
principios da cartografia e decalcomania, se observa que retomam a necessidade de diversidade de
métodos, justificada pelo reconhecimento da complexidade do processo de aprendizagem, em
detrimento da aplicagdo de métodos organizados em passos formais linearmente configurados,
conforme explanado anteriormente em referéncia aos encaminhamentos metodoldgicos associados ao

paradigma tradicional de ensino.

3 FUNDAMENTOS E CONSTITUICAO METODOLOGICA DA PESQUISA

Considerando o objeto de estudo em questdo, esta pesquisa se enquadra no paradigma
qualitativo de pesquisa e se configura como um estudo de caso de base etnografica. Tal enquadramento
se justifica pelo interesse deste estudo no que concerne a interpretagao e subjetivacao dos dados, ou
seja, no “[...] universo dos significados, dos motivos, das aspiragoes, das crencas e das atitudes”
(MINAYO, 2009, p. 21) inerentes a produgdao humana. Enquadra-se, ainda, na abordagem etnografica,
tendo em vista a insercao do pesquisador no universo pesquisado. Desse modo, ha a aproximacao do
pesquisador em relagdo ao objeto de investigacio e acompanhamento do curso de suas agoes
(MATTOS, 2011). Busca-se, com isso, uma interpretagao mais precisa em relagao aos dados analisados.

Tal objeto consiste nos textos orais produzidos por um professor de Lingua Portuguesa.
Conforme apontado pelo participante, em entrevista realizada pela pesquisadora e gravada em audio,
esse professor esta vinculado a Rede Publica Estadual de Educagao, da cidade de Campina Grande-
PB. Possui graduacao em Letras — habilitacio em Lingua Portuguesa —, graduagiao incompleta em
Lingua Francesa e Mestrado em Linguagem e Ensino. Graduou-se em Letras no ano de 2009 e, a época
da coleta dos dados, ja exercia a docéncia ha sete anos. Sendo assim, assumimos a relevancia da analise
da atividade docente de professores egressos do ensino superior e que ja atuaram em diferentes

contextos de ensino, uma vez que, de acordo com Nono e Mizukami (2006), o professor se encontra
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_ -1 Paradigmas de ensino revelados pelo dizer do professor

em formacido constante e consolidada a partir das experiéncias vivenciadas ao longo de sua atuagao
nesses contextos.

Embora esse participante ministre aulas em todas as turmas do Ensino Médio, para este texto,
consideramos as aulas que foram ministradas em uma turma da primeira série dessa etapa de ensino.
Durante o periodo de coleta dos dados, a sala de aula contava com uma média de 25 alunos.
Esclarecemos que a escolha por esse nivel de ensino se deu devido ao fato de que a partir da primeira
série do ensino médio a atuacao docente passa a ser mais influenciada pelas demandas provocadas por
exames como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) ou até concursos publicos, tendo em
vista que muitos jovens ja buscam a aprovagao nesses exames ¢ o ingresso no mercado de trabalho.

Visando a analise dos textos orais produzidos pelo professor participante, foi realizado um
acompanhamento nao-interventivo de aulas de Lingua Portuguesa, bem como aplicagio do método
de autoconfrontacio’ simples (ACS).

Através da ACS, vinculada a ergonomia do trabalho de tradi¢io francéfona, o trabalhador ¢
conduzido a refletir criticamente acerca do préprio trabalho, da propria pratica; de modo que nio haja
puramente a aplica¢ao de uma técnica, mas a reconfiguracao de situa¢oes laborais (LOUSADA, 2000).
Através desse método, de acordo com Clot e Faita (2000), o participante é conduzido pelo pesquisador
a observagao critica acerca das proprias a¢des, no intuito de ser confrontado a respeito dessas. Para
tanto, o pesquisador registra em audio ou video o trabalho desenvolvido pelo participante; este, por
sua vez, observa esses registros, buscando refletir criticamente acerca do proprio trabalho.

Neste artigo, utilizamos como corpus’ de pesquisa gravacoes em audio referentes a 10 aulas
realizadas pelo participante e a trés sessdes de ACS. Essas sessoes foram gravadas em video pela
pesquisadora e realizadas apds o periodo de gravacao de todas as aulas. Cada sessao de ACS teve
duracdo de 1 hora e foi realizada em local e horario definidos pelo préprio professor. Antes de dar

inicio as sessdes, o participante foi orientado a buscar observar suas agoes passadas e refletir

> De acordo com Clot (2001), o método de autoconfrontacio pode se configurar de trés formas: a autoconfrontacio
simples (ACS), a autoconfrontacio cruzada (ACC) e a extensao ao coletivo (EC). Contudo, a presente pesquisa se detém
a0 método de autoconfrontagio simples (ACS), tendo em vista que ndo foi possivel realizar a ACC e a EC a partir do
conjunto de dados utilizado neste estudo.

oF, importante salientar que os dados analisados sio oriundos de uma pesquisa de especializagio apresentada ao Curso de
Especializacio em Ensino de Lingua Portuguesa para a Educa¢ido Basica (CEELP), promovido pelo Programa de Pés-
Graduagio em Linguagem e Ensino (PPGLE/UFCG). Entretanto, este attigo nio consiste em um trecorte da pesquisa
desenvolvida durante o curso e sim do corpus utilizado. Ressaltamos, também, que foi solicitado ao participante, bem como
a0 corpo gestor da escola onde atuava durante a realizagdo da investigacdo em questdo, as devidas autorizacoes e
consentimentos para construcio e utilizagao desse corpus.

7 Embora apresentemos apenas excertos referentes a trés aulas ministradas pelo professor, todas as aulas foram
consideradas na analise de dados explanada neste texto. Tendo em vista a limitacio de espaco, ndo apresentamos mais
excertos.
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_ -1 Paradigmas de ensino revelados pelo dizer do professor

criticamente acerca dessas, de modo que nao se sentisse objeto de observagao e de interpretagao por
parte da pesquisadora, mas desenvolvesse a propria interpretacao em relagao ao trabalho realizado. Tal
posicionamento assumido pela pesquisadora esta fundamentado nos apontamentos de Clot e Faita
(2000). Foi salientado, ainda, que ao longo das ACS o participante poderia tecer comentarios acerca de
diferentes trechos das aulas, de acordo com a sua escolha, e que poderia ficar livre para retornar,
adiantar ou parar a gravagao quando julgasse necessario. Além disso, a pesquisadora selecionou
previamente alguns trechos das aulas ministradas pelo participante, a fim de que este refletisse
criticamente acerca do que foi realizado em momentos especificos dessas aulas. Todavia, neste texto,
apresentamos apenas reflexdes alusivas aos comentarios tecidos pelo professor, tendo em vista a

limitagao de espaco para explanagiao dessas.
3.1 Categorias e procedimentos de analise

Em conformidade com o quadro procedimental para analise de textos proposto pelo ISD,
Bronckart e Machado (2004) afirmam que, para se compreender as agoes desenvolvidas pelo professor
— tendo em vista a relagao linguagem/trabalho — é necessario que se considere a andlise de uma rede
de discursos, a qual, sob o angulo metodolégico, implica a inter-relacio entre as “agdes e textos
produzidos no interior de uma situa¢io de trabalho stricto sensu (linguagem no/como trabalho)” e os
“textos produzidos em situagOes mais externas, sobretudo nos textos que prescrevem, avaliam e
interpretam as acOes desenvolvidas na situagao de trabalho stcto sensu (linguagem sobre o trabalho)”
(BRONCKART; MACHADO, 2004, p. 1306).

Nesse sentido, tendo em vista a pergunta investigativa a que nos propomos responder, este
estudo apresenta reflexdes alusivas ao nivel enunciative® de analise proposto pelo ISD, uma vez que
consideramos ser esse nivel o mais coerente ao desenvolvimento das nossas reflexdes. Sendo assim, a
analise dos dados versa sob as marcas de pessoas, déiticos e modalizacies’ presentes nos textos produzidos
pelo professor participante deste estudo.

Segundo Bronckart (1999; 2006), as modalizagoes englobam os julgamentos, opinides e

sentimentos no tocante ao conteudo tematico e podem ser agrupadas em quatro conjuntos, os quais

8 O ISD propée a analise dos textos a partir de trés niveis procedimentais: nivel organizacional, nivel enunciativo e nivel
semantico. Todavia, segundo Lanferdini e Cristovao (2017), “dependendo dos objetivos da pesquisa, nem todas as unidades
de andlise apresentadas em cada nivel precisam ser contempladas” (p. 1242). Diante disso, neste estudo, pautaremos a
andlise do corpus apenas nas marcas de pessoa, déiticos e modalizacdes mencionadas. Para a compreensiao das demais
unidades de analise, recomendamos a leitura de Bronckart (1999; 2000).

? Esclarecemos que assumimos as modaliza¢des mencionadas como categorias de andlise dos dados.
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_ -1 Paradigmas de ensino revelados pelo dizer do professor

conservam quatro fungoes especificas inspiradas na teoria dos trés mundos proposta por Habermas
(1987). Esses mundos constituem dimensdes que, mediadas pela linguagem, referem-se tanto as
representacoes externas/compartilhadas quanto as individuais/cognitivas dos sujeitos, consistindo em
“configuracdes de conhecimento” construidas cumulativamente e que apresentam dimensoes
“transindividuais” (BRONCKART, 1999, p. 33).

Nessa perspectiva, as modalizagdes podem ser classificadas da seguinte forma: (1)
modalizagbes Iogicas, que se referem ao mundo objetivo e, portanto, englobam a avaliagio ou
julgamento “acerca do valor de verdade das proposi¢des enunciadas, que sao representadas como
possiveis, provaveis, improvaveis” (BRONCKART, 1999, p. 132); (2) modalizagoes dednticas
voltam-se a0 mundo social e, portanto, abarcam avaliagdes ou julgamentos acerca de “valores sociais,
apresentando os fatos enunciados como permitidos, proibidos, necessarios, desejaveis,
etc.”( BRONCKART, 1999, p. 132); (3) modalizagoes apreciativas, referem-se a0 mundo subjetivo
e, portanto, as avaliagdes ou julgamentos “mais subjetivos, apresentando os fatos enunciados como
bons, maus, estranhos na visao de quem avalia” (BRONCKART, 1999, p. 132); (4) modalizagoes
pragmadticas, as quais também se voltam ao mundo subjetivo e evidenciam aspectos referentes a
“responsabilidade de um personagem em relagao ao processo de que é agente” (BRONCKART, 1999,
p. 132), explicitando sua capacidade de agao, suas intengoes e razoes.

Ja as marcas de pessoas, conforme aponta Bronckart (20006), oferecem pistas acerca de como
o enunciador é representado através do texto. Além disso, a utilizacdo alternada de pronomes pessoais
possibilita a identifica¢do do estatuto individual ou coletivo representado no texto. Por fim, os déiticos,
segundo os autores, oferecem pistas que sinalizam lugar, tempo e os enunciadores envolvidos em uma
dada situa¢ao. Nesse sentido, podem ser considerados como déiticos: advérbios de lugar (como “aqui”
e “ali”) ou de tempo (como “agora”, “hoje”); entre outras marcas linguisticas.

Tendo em vista essas sustentagOes, bem como o objetivo cunhado no presente estudo,
buscamos, inicialmente, identificar os métodos de ensino (exposi¢ao verbal do conteudo realizada pelo
professor, repeti¢ao de conceitos, discussdes tematicas em interacio com os alunos, etc.) de Lingua
Portuguesa evidenciados ao longo das aulas em questdo — considerando a Jnguagem no/ como trabalbo.
Posteriormente, com as sessdes de ACS, analisaram-se os momentos em que o participante discorreu
acerca das suas intencdes/motivacoes em relacio as suas proprias praticas, bem como das suas

impressoes a respeito dos alunos durante as aulas ministradas — Zuguagen: sobre o trabalho.
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_ 1 Paradigmas de ensino revelados pelo dizer do professor

Por fim, ressaltamos que, a seguir, sera apresentado o detalhamento referente a analise dos
dados em questao, no intuito de compreender as praticas desenvolvidas pelo participante, identificando

os paradigmas de ensino evidenciados pelo dizer do professor.
4 PARADIGMAS DE ENSINO REVELADOS PELO DIZER DO PROFESSOR

Conforme discutido, os paradigmas consistem em referenciais a partir dos quais se enxerga a
realidade e se constréi conhecimento. Nesse sentido, os referenciais que se estabelecem em uma dada
época sinalizam mudangas ocorridas na sociedade e exercem influéncia na educagao.

Mais especificamente, no que se refere a atuagao docente, essa influéncia pode ser percebida a
partir da observacao da pratica diaria dos professores sob diferentes angulos de analise. Neste estudo,
foram analisados os seguintes fatores: encaminhamentos metodoldgicos utilizados ao longo das aulas
ministradas pelo professor participante e do relacionamento estabelecido entre ele e os alunos, além
das reflexdes tecidas por ele acerca desses fatores, durante as sessoes de ACS.

Dito isto, a analise do dizer do professor ao longo das dez aulas observadas revelou que o
encaminhamento didatico-pedagdgico utilizado pelo professor se pautou, sobretudo, na exposi¢ao
verbal do conteudo ou demonstracio da matéria. Durante as aulas 01, 02, 03, 05, 06 e 08 foi utilizada
apenas a exposicao verbal. No decorrer das dez aulas, o participante discorreu acerca do estudo da
morfologia das palavras e se utilizou, predominantemente, de defini¢des acerca dos conteudos abordados
ou exemplificacdes referentes a estrutura de palavras previamente selecionadas ou lembradas por ele
proprio no momento da aula. Quatro excertos referentes as gravagoes das aulas ilustram nossas
afirmagoes no que se refere a0 encaminhamento metodolégico utilizado pelo professor, bem como da
relagao estabelecida com os alunos ao longo das aulas observadas. Conforme exemplificado no Quadro

01, que apresenta os excertos A, B e C:

Quadro 01: Exposi¢ao dos excertos A, B e C

Excerto A: Aula 01 Excerto C: Aula 03
“Como eu vinha falando pra vocés nas outras aulas, Professor: Eu tenho a palavra ‘garota’. A partir
Morfologia, como o nome af esta dizendo, é o estudo da dessa palavra, eu posso identificar varias ideias,
estrutura das palavras. (...) Morfema é a menor unidade de  vatias informagdes. Por exemplo, ‘garota’ af esta
significacdo e constitui um elemento integrante de uma em que género?
palavra”. Alunos: Feminino.
Professor: E o que matrca o feminino nessa
palavra é esse ‘@’, que é o que a gente chama de
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desinéncia (...) Essa palavra estd no singular ou
no plural?
Alunos: Singular.
Professor: Por qué? Porque nio tem o ‘s’. Entao
‘garota’ nao esta no plural porque nio apresenta
a desinéncia de numero/plural.

Excerto B: Aula 02

“Na lingua, ha varios processos que vao criar palavras e

que vio descrever como as palavras funcionam e éisso que

a motfologia vai estudar. Por exemplo, eu consigo dividir

saleiro em pelo menos duas estruturas bésicas. Entdo, em

saleiro, eu tenho a base do sentido — sal — e eu tenho a base

da palavra que acaba apontando para o fato de que esse

objeto aqui contém sal. Esse ‘eiro’ da ideia de recipiente.

Entao a morfologia se preocupa com isso, com essas partes

minimas das palavras”.

Fonte: Corpus da pesquisa (ver nota de rodapé n° 0)

Conforme destacado nos excertos A, B e C, a repeticio do pronome pessoal “eu’ sinaliza o
estatuto individual predominante no desenvolvimento das aulas. No excerto A, o professor alude aos
conteudos explanados por ele em aulas anteriores, nao interagindo com os alunos a respeito disto. Nos
excertos B e C, embora também houvesse a oportunidade de interagir com os alunos — solicitando que
eles proprios selecionassem as palavras a serem consideradas ao longo da explicagio ou expusessem
davidas a respeito do conteido ministrado, entre outras possibilidades de interagio — o professor as
seleciona e se volta ao conteudo estudado.

Além desses apontamentos, ¢ importante frisar que nao foram mencionados com frequéncia,
nos audios referentes as aulas observadas, marcas de pessoa (voces, ele, ela, eles, elas, etc.) que
indicassem maior busca interativa, por parte do professor, de forma a estabelecer didlogo com os
alunos. Diante disso, os textos/audios em questao nos possibilitaram enxergar que, com a utilizagao
predominante do método de exposi¢ao oral, bem como a falta de interagdo entre esses sujeitos, o
professor é representado como centro do processo de ensino. Com isso, se desconsidera a importincia
das experiéncias vivenciadas pelos alunos; sua historicidade no processo de aprendizagem. Além disso,
o destaque as defini¢Oes e a respostas ja esperadas contribui para o nao envolvimento critico dos alunos
em relagiao ao que estava sendo estudado.

Desse modo, considerando a forma de conducido das aulas, desse professor, durante as aulas
gravadas e selecionadas para este estudo, observamos uma atuagao voltada a transmissao do conteido
abordado. Desse modo, é reservado aos alunos o papel de receptores do conhecimento transmitido.

Portanto, durante a primeira etapa de construcio dos dados, os encaminhamentos metodologicos
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utilizados pelo professor demonstraram uma aproximag¢dao em relagio ao paradigma tradicional de
ensino e, consequentemente, a uma estrutura arborea de organizagao laboral. Isto ¢, a conducio do
ensino se deu de maneira linear: partindo do professor em dire¢do ao aluno e com a finalidade de se
compreender o que estava sendo transmitido, de modo hierarquico.

Ap6s as gravacoes das aulas, foram realizadas trés sessdes de ACS. Durante esses momentos,
o professor avaliou suas aulas como expositivas e destacou a relagao professor-aluno como dificuldade
enfrentada ao longo das aulas. Tais reflexdes vao ao encontro das nossas afirmagdes acerca do
encaminhamento metodolégico utilizado ao longo das aulas gravadas em audio. Em contrapartida, ao
ser conduzido a reflexdo no que se refere a prépria atuagao, o professor demonstrou interesse em atuar
de maneira distinta ao que foi realizado. O Quadro 02, a seguir, ilustra nossas afirmagdes acerca dos
comentarios tecidos pelo professor e apresenta trechos extraidos de uma sessio de ACS, durante a

qual o professor comenta as aulas 01, 02 e 03, apresentadas anteriormente, no Quadro 1.

Quadro 02: Exposicdo dos excertos D, E e F

Excerto D: Excerto E: Excerto F:

“E uma aula muito expositiva,
né? De muita informacio (...). E
até estranho, parece que vocé
nao esta dialogando muito com
os meninos.. Pelo menos
ouvindo a gravacido da essa
impressio pra mim agora (...).

Enfim, eu estou pensando aqui que

Refletindo _um pouco agora, eu

em uma préxima vez faria um

pouco diferente. Essa turma
especificamente, era uma turma
complicada, que eu precisava correr
para poder dar conta do conteudo

acho que eu poderia fazer um
pouco diferente no sentido de
coloca-los mais pra construir alguns
conceitos. Eu acho que isso vai se
repetir, né?__ Provavelmente, eu

mesmo, porque eles conversam

estou sendo muito expositivo o

uma aula bem expositiva,
realmente, por conta do tema
que esta sendo apresentado (...)
nas aulas de gramatica o
conceito aparece la como muito
forte.

muito (...). As vezes a gente ‘marca’
o menino, né? Porque o menino fez
uma pergunta ali e eu dei logo um
corte, porque senao a gente NAo
avanca, nio ia adiantar no conteudo

().

tempo todo. (...) em vez de vir com
o conceito, eu poderia pedir pra que
eles  identificassem  elementos
recorrentes e aos _poucos it
construindo o conceito junto com
cles.

Fonte: Corpus da pesquisa (ver nota de rodapé n® 6)

Observando os destaques referentes aos excertos D e I, é possivel perceber que o professor
reconhece sua centralidade no decorrer das aulas a partir da autoavaliacio possibilitada pela escuta
atenta dos audios. Esse apontamento ¢é reforgado pelo uso das seguintes modaliza¢Ges: apreciativa (¢
até estranho/parece que vocé nio esta dialogando), manifestando um posicionamento do
autor/enunciador enquanto aquele que avalia a situacdo apresentada indicando um julgamento
insatisfatorio acerca da propria atuagao e da interagao com os alunos; légica (é uma aula expositiva,

realmente/ eu acho que isso vai se repetir/ provavelmente, estou sendo expositivo o tempo todo),
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_ -1 Paradigmas de ensino revelados pelo dizer do professor

demonstrando que o autor/enunciador avalia a situacio apresentada, respectivamente, como fato
certo, possivel/provavel.

Ja nos excertos E e F, apos essa avaliagdo insatisfatoria, o professor reflete e sinaliza a
necessidade de possiveis mudangas em sua atuagdo. Isso pode ser percebido através do uso de
modaliza¢bes pragmaticas (em uma proxima vez eu faria um pouco diferente/ eu acho que eu
poderia fazer um pouco diferente/ eu poderia pedir para que.../eu precisava correr para dar conta
do contetdo), evidenciando a responsabilizagio do autor/enunciador no tocante ao que foi realizado
em aula, 20 que motivou essa atuagao.

Além das modaliza¢oes evidenciadas no dizer do professor, a presenga de déiticos (eu estou
pensando aqui / refletindo um pouco agora) reforca a ideia de que de fato o professor realizou uma
autoavaliagdao e/ou refletiu sobre as aulas em questio, buscando compreendé-las e reconfigura-las.

Diante disso, ¢ possivel afirmar que, conduzido a autoavaliacao, o professor demonstrou que
reconhece a necessidade de interacio com os alunos, de construcao do conhecimento através de um
processo continuo realizado em conjunto com os alunos e da utilizacao de diferentes métodos de
ensino. Entretanto, ¢ possivel inferir que o participante justifica a nao realizagao dessa atuagao em
virtude da preocupagio no tocante aos conteudos que devem, necessariamente (eu precisava correr
para poder dar conta do conteido mesmo) ser abordados na turma em questao, bem como da
necessidade de hierarquizagdo do ensino (porque eles conversam muito). Isso pode indicar a
necessidade de formacio académico-profissional por parte do professor e/ou a afirmacio de que o
modelo hierarquico de ensino instituido na escola em questao nao contribui para que o professor atue
em interacao com os alunos.

Desse modo, inicialmente, o professor demonstrou que a ideia de ensino hierdrquico e/ou
linear deve ser repensada. Sendo assim, a visao apresentada pelo participante indica o reconhecimento
da necessidade de aproximac¢ao de um paradigma construtivista de ensino. Uma vez que se percebe
pivo do processo de aprendizagem, o professor demonstra compreender a importancia da interacio e

conexao com os alunos.
5 APONTAMENTOS FINAIS

No presente estudo, nos propomos a investigar os paradigmas de ensino presentes no dizer do
professor. A partir da leitura dos dados construidos, bem como das sustenta¢des teodricas apresentadas,

percebeu-se que, no momento da aula, o participante evidenciou uma pratica que se aproxima,
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predominantemente, do paradigma tradicional de ensino. Entretanto, embora se justifique no tocante
a necessidade de abordar contetidos especificos em suas aulas, ao realizar as ACS o participante
demonstrou reconhecer a necessidade de intera¢do e constru¢ao do conhecimento a partir de uma
légica ndo hierdrquica e/ou mais préxima do paradigma construtivista.

Diante disso, entendemos que, embora realize uma pratica fincada em ancoragens tradicionais,
a compreensao acerca dessa realidade mediante a autoavaliacdo expressa um “querer fazer” que merece
ser reconhecido na atualidade como indicativo de possiveis demandas enfrentadas nao sé pelo
professor, mas também pela comunidade escolar como um todo.

Essa constatagao também sugere que a pratica docente nao esta centrada em um paradigma
unico de ensino, mas pode se constituir a partir de diferentes paradigmas. Desse modo, essa pratica
pode se configurar como uma pratica complexa, instavel e que muito necessita de investigacdes que
promovam sua compreensao enquanto atividade que pressupde uma formacio profissional especifica.

Nesse sentido, nossas reflexoes reiteram o pensamento de Behrens (1999), ao afirmar que as
mudancas pelas quais a sociedade passou reivindicaram a emergéncia de paradigmas educacionais que
abarcassem as demandas atuais. Em contrapartida, também reiteram o pensamento proposto por Leao
(1999), de que nas escolas atuais ainda ocorre a abordagem tradicional originada de demandas

,
emergentes no século XIX.

Sendo assim, como contribui¢do proposta a partir deste estudo, no tocante ao panorama em
questdao, apontamos que a promog¢ao de contextos colaborativos de pesquisa, mediante os quais se
reconheca/considere as avaliacdes/julgamentos dos professores acerca da propria pratica, pode
contribuir para que se compreenda de modo efetivo a realidade sécio-histérico-cultural educacional
que (re)constitui as praticas docentes.

Desse modo, destacamos a pertinéncia de uma relacdo dialdgica, nao s6 entre professores e
alunos, mas também entre meio académico e comunidade escolar (academia e professor, aluno, gestao
escolar, etc.), com vistas a compreensio do cenario de conflitos e incertezas que perpassa o fazer
docente também sob a 6tica do saber cientifico. Com isso, em conformidade com as sustentacoes de
Moita Lopes (2006), se observa a necessidade de haver, na contemporaneidade, mais investimentos
em pesquisas que se aproximem das praticas sociais, considerando o contexto de aplicacio no qual

estao situadas.
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