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RESUMO

O objetivo deste artigo ¢é discutir como alunos mobilizam capacidades leitoras para compreensiao de textos
multimodais a partir da perspectiva do letramento critico. O estudo justifica-se em func¢io da necessidade de a
escola formar alunos que sejam leitores que possam também serem criticos em relagio aos diversos insumos
textuais e semibtico-culturais que atualmente lhes sdo apresentados a partir de diversos suportes. A pesquisa
sustenta-se teoricamente nas contribuicdes do letramento critico (]ORDAO, 2013, 2016; TAKAKI, 2012;
JANKS, 2016), capacidades de leitura como réplica ativa e multimodalidade (ROJO, 2009; KRESS; VAN
LEEUWEN, 1996, 2001; JEWITT, 2006, DIONISIO, 2011; ROJO, 2012; GOMES, 2017a). A investigacio
situa-se no campo Linguistica Aplicada voltada para questdes de ensino-aprendizagem, sendo um estudo de
carter qualitativo-interpretativista. O corpus analisado origina-se de episédios de sala de aula, gerados a partir
de uma pesquisa-acdo realizada com alunos do terceiro ano do Ensino Médio de uma escola da rede publica.
Os resultados mostram que as capacidades de leitura para compreensdo desses géneros, mobilizadas pelos
alunos, sdo de diversas ordens, pois os participantes da pesquisa ndo apenas reproduziram, em suas respostas,
sentidos postos pelos textos, mas também (re)constroem possiveis sentidos aos textos e se posicionam
criticamente, bem como negociam esses sentidos a partir de suas experiéncias e vivéncias tanto sociais quanto
de leitores.

Palavras-chave: Letramento critico. Géneros multimodais. Leitura.
ABSTRACT

The aim of this article is to discuss how students mobilize reading skills to understand multimodal texts from
the perspective of critical literacy. The study is justified due to the need of school to train students who can be
readers and also students that can develop critical thinking in what is concerned to a variety of text and
semiotic-cultural inputs that are currently presented to them through several supports. The research is
theoretically based on the contributions of critical literacy (JORDAO, 2013, 2016; TAKAKI, 2012; JANKS,
2010), reading capabilities as well as an active replica and multimodal (ROJO, 2009; KRESS; VAN LEEUWEN;
1996, 2001; JEWITT, 2006, DIONISIO, 2011; ROJO, 2012; GOMES, 2017a). The research takes place in the
field of Applied Linguistics and it is focused on teaching-learning issues, being a qualitative-interpretive study.
The analyzed corpus comes from classroom learning-teaching episodes, generated from an action research
conducted with third-year high school students from a public school. The results show that reading skills,
mobilized by the students in order to understand those text genres are from several sources. We say this just
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because when responding to the questions the participant students rather than reproduce meanings they
(re)construct possible meanings to the texts, they also show critical position about the reading. They also
negotiate these meanings considering their experiences both as readers and social subject as well.

Keywords: Critical literacy. Multimodal Genres. Reading.

1 CONSIDERACOES INICIAIS

A utilizagdo de textos multimodais, no trabalho com a leitura e com a produgio textual,
configura-se como uma necessidade didatica que passou a ser legitimada nio somente por inimeras
pesquisas realizadas tanto no cenario nacional quanto no cenario internacional, mas também por
documentos oficiais prescritivos. Nesse sentido, de acordo com o que propde a Base Nacional
Curricular Comum (BRASIL, 2018), em relagdo ao trabalho com as praticas de linguagem, destaca-se
que essas envolvem nao s6 novos géneros e textos (cada vez mais multimodais), mas também novas
formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir.

Nessa perspectiva, a BNCC destaca a relevancia de se considerar, no ensino e aprendizagem
de Lingua Portuguesa, novos textos que surgem a partir de novas ferramentas de produc¢io/edicio e

nesse sentido, a escola deve propor atividades praticas que possam ajudar no desenvolvimento, por

partes dos alunos, de competéncias, capacidades e habilidades de leitura que se mostram
imprescindiveis para formacao de um leitor critico que consiga compreender a realidade transformada
pelo avango tecnolégico.

Nesse sentido, a aula de Lingua Portuguesa deve girar em torno da analise de um texto que
pode se apresentar nas mais diferentes materialidades e nas mais diferentes configuracoes/linguagens
multimodais. Além disso, faz-se necessario também que no ensino de leitura possam ser consideradas
capacidades leitoras que permitam que o aluno compreenda os sentidos possiveis aos textos a partir da
conjugacao dos multiplos recursos semidticos multimodais existentes atualmente.

Considerando esses aspectos, neste artigo objetivamos discutir como alunos do Ensino Médio
acionam capacidades de leitura no que diz respeito a compreensiao de textos multimodais a partir de
atividades realizadas em sala de aula com o apoio de um material didatico. O estudo vincula-se as
pesquisas desenvolvidas pelo grupo Nucleo de Estudos e Pesquisas em Linguistica Aplicada da
Universidade Federal do Amapa (NEPLA/UNIFAP/CNPq) e nas pesquisas desenvolvidas no ambito
do Programa de Pés-graduacao em Letras (PPGLET/UNIFAP).

O estudo justifica-se em fun¢ao da necessidade de a escola formar alunos que sejam leitores

que possam também serem criticos em relagdo aos diversos insumos semibtico-culturais que
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atualmente lhes sao apresentados a partir dos diversos suportes textuais. Assim, a pesquisa sustenta-se
nas contribui¢des tedricas sobre letramento critico (J ORDAO, 2013, 2016; TAKAKI, 2012; JANKS,
2016), capacidades de leitura como réplica ativa e multimodalidade (ROJO, 2009; KRESS; VAN
LEEUWEN, 1996, 2001; JEWITT, 2006, DIONISIO, 2011; ROJO, 2012; GOMES, 2017a).

A investigacdo situa-se no campo Linguistica Aplicada, voltada para questoes de ensino-
aprendizagem, sendo de um estudo de carater qualitativo-interpretativista e descritiva (BORTONI-
RICARDO, 20018; GIL, 2008). O corpus analisado origina-se de dois episdédios de ensino, gerados a
partir de uma pesquisa-agao realizada com alunos do terceiro ano do ensino médio de uma escola da

rede publica de ensino, localizada na regiao norte do Brasil.
2 LETRAMENTO CRITICO E ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Nos dltimos 20 anos, no contexto brasileiro, o ensino de Lingua Portuguesa tem passado por
diversas alteragdes tanto em relagao as propostas prescritivas que guiam esse ensino, ou seja, a partir
da publicacio de inumeros documentos parametrizadores feitos por instincias governamentais

nacionais como, por exemplo, pelo MEC e pelas redes estaduais e municipais de ensino, quanto no

que diz respeito as praticas do letramento escolar que, em alguma medida, tém se apropriado desses
documentos e de suas orientagdes para conduzirem os processos ensino e de aprendizagem de linguas.

Isso evidencia o que Antunes (2003) denominou de “sinais de mudanga”, que vem se
concretizando, mesmo que ainda de maneira timida nas aulas de Lingua Portuguesa. Além disso,
novas abordagens teodricas, situadas a partir de perspectivas que vém lingua e linguagem como
interacio e como discurso (JORDAO, 2013, 2016), marcadas também por relagdes de poder e
ideologias, tém contribuido para a ampliagdo de praticas escolares que, até pouco tempo, reduziam o
ensino de lingua ao reconhecimento de nomenclaturas e classificagoes gramaticais (ANTUNES, 2003),
apesar de sabermos que “quando se trata do que acontece numa sala de aula, ndio ha padroes
inflexiveis, modelos fixos; na verdade, recorre-se a diversos caminhos teérico-metodolégicos para a
conducao do processo de ensino-aprendizagem”. (MENDONCA, 2000, p. 200).

Uma dessas abordagens ¢ o letramento critico. De acordo com Janks (2016), a lingua, nao
apenas como estrutura, mas como um modo de agir sobre o mundo e sobre as pessoas, configura o
que significa “fazer letramento critico” (p. 22). Nessa visdo, a ideia de textos/enunciados, a partir de
um determinado género do discurso (BAKHTIN, 2003), configura-se como uma manifestagao

dial6gico-discursiva e, portanto, ideoldgica, pois apresenta juizos de valor e niao pode ser
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compreendida nem como parcial, nem como neutra, ja que “os textos sao situados e trabalham para
posicionar seu publico-leitor [...] sdo representagdes parciais do mundo” (JANKS, 2016, p. 23).

Ainda para Janks (2016), ao pensamos o ensino de lingua pela perspectiva do letramento
critico, devemos levar em consideracio questdes de poder, diversidade e acesso. Em linhas
semelhantes, Jordao (2016) também pontua que, pensada como abordagem educacional e ndo como
uma metodologia, o letramento critico parte de uma visao de lingua como discurso, e, portanto, como
uma pratica social situada de construcdo e de negociagdo de sentidos. Dessa maneira, a autora

argumenta que o letramento critico

se constroi a partir de uma visio de mundo pés-moderna e descolonizadora, que percebe a
escola como um espago coabitado por seres inteligentes, que trazem consigo conhecimentos
de ordens diversas; compartilhados, tais saberes constroem o mundo como um espaco de
agéncia criativa e transformadora. JORDAO, 2016, p. 43).

Pensado nesse viés, o letramento critico abre possibilidades para que sejam considerados
modos outros de constru¢ao, negociagao e ressignificacdo tanto de ensino de linguas, no caso deste
artigo de lingua portuguesa, quanto da aprendizagem e de sentidos aos textos, discursos e

representagoes sociais, pois longe de se configurar como uma metodologia de ensino fechada e com

uma lista de conteudo, o letramento critico apresenta-se como um caminho que possibilita tanto ao
professor quanto ao aluno se verem como sujeitos (co)participes da construcio de saberes e de
praticas com as quais podem se posicionar de forma reflexiva e critica frente os diversos processos de
construcao de sentidos que informam a sociedade (JORDAO, 2016, 2013).

Assim, com base em uma postura critica em relagdo aos textos que sio produzidos e que
circulam em diferentes praticas de linguagem/letramentos, os alunos podem ser instigados, a pattir de
praticas de letramento critico (GOMES, 2017a; TAKAKI, 2012), a pensarem em questdes como: o
que esta sendo dito neste texto? A quem se dirige? Se dito de outra forma, o sentido ainda seria esse?
De onde fala? Quem esta sendo representado? Quem esta sendo silenciado? Que ideologias e
discursos hegemonicos estao sendo mantidos e quais estao sendo problematizados? Para o interesse
de quem?

Perguntas como essas podem ampliar nao sé a aprendizagem dos alunos em relagao a
compreensio dos textos e seus sentidos, mas também possibilitar que reconhecam maneiras de
c . . . . . : . . . N

problematrizar as hierarquias sociais, questionar os sistemas de inclusao e exclusao, de valorizacio e
desvalorizacao de pessoas e seus saberes, torna-se condi¢ao para promover a democracia de praticas

tdo importante para uma democracia” (J ORDAO, 2016, p. 45).
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Assim, a perspectiva dos letramentos criticos abre caminhos para que o professor possa criar
momentos de didlogos, isto ¢, que permitam a voz do aluno na construcdo de sentidos e significados
tanto em relacdo a leitura, a produgao textual (cada vez mais multimodal) quanto no que diz respeito a
andlise linguistica/semiética dos textos, o que pode levi-lo a refletir sobre consequéncias, ideologias e

posicionamentos e questoes tanto locais quanto globais que sao espelhadas nos textos.

3 MULTIMODALIDADE E TEXTOS MULTIMODAIS NO ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA

Os estudos sobre multimodalidade desenvolvidos no contexto internacional e nacional
(KRESS; VAN LEEUWEN, 2006[1996], 2001, JEWITT, 2006, DIONISIO, 2011; ROJO, 2012;
GOMES, 2017a, entre outros) passaram a reconhecer os impactos, o papel e a importancia das
multiplas linguagens, recursos e modos semidticos que constituem os textos contemporaneos € como
as diversas linguagens/semioses e recursos semioticos servem a construcdo de significacdes dos textos
materializados em géneros (ROJO, 2012).

A nogdo de multimodalidade, introduzida por Kress e Van Leeuwen (2006[1996]) a partir da
Semidtica Social, trouxe grandes contribui¢oes para o estudo do texto ao considerar tanto aspectos
contextuais, lexicogramaticais quanto multimodais que compoem o0s textos contemporaneos. Assim,
sustentados a partir de contribuicdes tedricas da Gramatica Sistémico-Funcional proposta por
Halliday (1985), esses autores propdem que a paisagem comunicacional tem se modificado muito e
isso requer a configuracao de uma gramatica que pudesse auxiliar na compreensio da organizagao,
tanto sociocultural quanto semidtica desses novos textos, a qual os autores denominaram de
Gramatica do Design Visual.

Para Kress e Van Leeuwen (2006 [1996]), as estruturas visuais apontam configuraces de
significados que estdo intrinsicamente arroladas a interpretagdes particulares das formas de experiéncia
de interagao social, isto ¢, a aspectos que sdao socioculturais, ja que os significados pertencem a cultura
e nao a recursos ou modos semioticos especificos (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006).

A multimodalidade, nesse sentido, encontra-se na conjugacao, modulagoes ou hibridizagao de
multiplas linguagens que utilizamos na produgao textual, mas também se liga a certos contextos de
significacao. Quando falamos, por exemplo, utilizamos além da fala, gestos, movimentos corporais,
entoagdes, etc. que vao nos ajudar a construir sentidos ao texto que estamos elaborando oralmente,

porém nos falamos e realizamos gestos em contextos soécio-historicos situados e ideologicamente
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marcados, pois conforme pontua Voloshinov/Bakhtin (1926), do ponto de vista do uso real da
lingua(gem), nossos discursos niao siao autossufientes, ja que nascem de situagdes pragmaticas
extraverbais.

Assim, no impresso a multimodalidade pode ocorrer a partir da incorporagao de uma imagem
a0 texto escrito, a partir das cores, formatos de letras, diagramacdo das paginas e outros recursos
multimodais, como desenhos, fotografias, graficos, que ajudam na construgao de sentidos aos textos.
Esses recursos ou modos semidticos (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006 [1996]; DIONISIO;
VASCONCELQOS, 2013), alinham-se a linguagem escrita e juntamente com esta configuram o carater
multimodal desses novos textos, conforme defende Dionisio (2011).

Ja com relagdo ao digital, atualmente, com o avan¢o das tecnologias digitais, de recursos e
novos dispositivos e ferramentas, novas praticas de producio, elaboragao e edi¢io (ROJO, 2012) estao
surgindo e favorecendo também o surgimento de textos de géneros multimodais ou géneros hibridos,
que apresentam recursos visuais em movimento, sons, escrita.

Nesse aspecto, conforme pontuam Dionisio e Vasconcelos (2013, p. 61), o processo de leitura
de um texto multimodal passa a envolver, necessariamente, a “atengdo, percep¢do, memoria,

linguagem, habilidades visuoperceptivas e visuoconstrutivas e fungdes executivas” do leitor, o que

requer da escola um trabalho com praticas de leitura e também de producio textual que possibilite a0
aluno mobilizar ou ampliar competéncias e habilidades que lhe permitam compreender o
funcionamento desses recursos multimodais envolvidos na tessitura desses textos.

Dessa forma, a petspectiva da multimodalidade revela que a pratica da leitura e/ou anilise e de
produgao nio deve se pautar somente na mensagem escrita, pois esta constitui apenas um elemento
representacional de significados (LEMKE, 2010) que coexiste com uma série de outros, como a
formatagao, o tipo de fonte, a presenca de imagens, tabelas, etc.

Estes recursos visuais também constituem formas de expressio do conteido tematico dos
géneros e nos orientam na conducao da leitura, fazendo-nos enxergar que os sentidos somente serao
reconstruidos pela leitura eficiente do conjunto dos modos semidticos/linguagens/semioses presentes
no texto na relacio com aspectos socioculturais, pois conforme ja mencionado, esses recursos
configuram-se como produtos “de histérias culturais e de recursos cognitivos que usamos para criar
significados na produgdo e na interpretagdo de mensagens visuais e de outros tipos” (JEWITT;
OYAMA, 2001, p. 130).

Assim sendo, os textos multimodais se constituem como um material privilegiado para o

ensino da leitura e da producio textual nas aulas de lingua materna. Além disso, a potencialidade do
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texto multimodal contribui nao apenas para fazer com que o aluno sinta que o mundo em que ele vive
esta mais presente em sala de aula, mas, sobretudo, para inseri-lo em outro modo de olhar os textos
pelo viés das diferentes formas de representagao do significado e de maneira mais critica e reflexiva

também.
4 LEITURA COMO COMPREENSAO RESPONSIVO-ATIVA

Orientando-nos pelas premissas bakhtinianas, que reconhecem a natureza dialdgica da
linguagem, o ininterrupto movimento de contraposi¢ao a palavra do outro (de forma axioldgica) e que
permeia todas as relagdes humanas, as quais constituem o sujeito e a realidade como dialégicos, nesta
secao defendemos que o ato de ler pode ser compreendido como um processo de compreensao
responsiva-ativa-critica.

Nos estudos mais recentes sobre leitura, que se baseiam a partir dos postulados bakhtinianos e
nos estudos do letramento (ROJO, 2009; KLEIMAN, 2006, 2004; STREET, 2014; GOMES, 2017a,
2017b, entre outros), parece ser unanime que o ato de ler pode ser entendido como uma pratica
sociocultural de se colocar em relacio um discurso e com outros discursos anteriores a ele,
emaranhados nele e posteriores a ele, como possibilidades infinitas de réplica, gerando novos
discursos (ROJO, 2009).

Baseando-se em Bakhtin (2003), Gomes (2017b) também compreende que é no contexto das
enunciagoes, situagoes reais de uso lingua(gem), que os géneros nascem e se relacionam com as ag¢oes
sociais. Nessa perspectiva, os textos multimodais cada vez mais se fazem presentes em diversas esferas
de comunicacio e estabelecem relacSes dialdgicas com inumeras outras formas semidticas de
comunicac¢io.

Ao leitor, a partir dessa configuragao dialdgica criada, estabelecida e configurada com base em
diversos recursos ou modos semidticos para a significacdao, cabe assumir nao o papel de um sujeito
passivo frente aos sentidos propostos por esses novos formatos de textos, mas sim uma postura e
compreensio responsiva ativa (e critica), ou seja, concordar, discordar, complementar, ressignificar ou
negar, a partir nao apenas das possibilidades linguistico-textuais ou imagéticas oferecidas pelo texto,
mas também de atitudes axiol6gicas/valorativas sobte o que estar sendo dito, de que forma foi dito,
para atender a quem e para que isso esta sendo dito.

Dessa maneira, tanto a constru¢ao quanto a compreensao de textos/enunciados multimodais

implicam sempre uma responsividade por parte do leitor, e, por conseguinte, um juizo e apreciagao
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axiolégica/valorativa em telacio a aspectos linguisticos, ideolégicos e/ou estético-imagéticos
(GOMES, 2017a). Para as praticas do letramento escolar é indispensavel que o trabalho com a leitura
possa considerar que, assim como outros textos, os textos multimodais também nascem de uma
situacdo de comunicacio situada e atendem, portanto, a certos objetivos, interesses, ideologias, dizem
algo, mas também silenciam algo.

O sujeito leitor, na abordagem de leitura como compreensao responsiva ativa-critica, é
dialogicamente constituido em um dado momento so6cio-histérico como aquele que promove suas
relagdes com o outro que é implicado no texto (BAKHTIN, 2003). Nessa perspectiva, a leitura requer a
tomada de posi¢ao do leitor em relagao ao discurso do oxfre, nao apenas buscando entender o que este
outro que dizer, mas também problematiza, questiona, negocia sentidos a esse dito.

Nessa abordagem ha, portanto, capacidades de apreciagao e réplica do leitor em relagao ao
texto e ao discurso (interpretacio, interacao/valoragio/axiologia), sendo necessirio que o leitor, para
além do texto, recupere o contexto de produgdo, pois para interpretar um texto discursivamente é
preciso situa-lo em um contexto extraverbal e nos horizontes que o envolvem, isto ¢, recuperar
aspectos que dizem respeito ao contexto de producdo, aos papeis sociais assumidos pelo produtor e

pelos interlocutores e também considerar a esfera de circulagiao desse texto e as possiveis apreciagoes

valorativas que serdo atribuidas a esse texto.

Assim, o uso em sala de aula de textos marcados por recursos multimodais, conforme visto na
secdo antetiof, exige/exigird de nossos alunos capacidades de leitura que lhe permitam compreender
como esses recursos, combinados, funcionam na construgao de significados aos textos, como, por
exemplo, o uso de sons, cores, graficos, imagens, etc., sendo que essa configuracdo, a partir de
multiplas linguagens, também precisa ser colocada em uma relagdo de didlogo com outros aspectos
que vao além da materialidade linguistica do texto e que requerem, portanto, outras capacidades de

leitura e compreensao.
5 PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa realizada, da qual este artigo ¢ fruto, situa-se no campo Linguistica Aplicada
ROJO, 2006, MOITA LOPES, 2000), voltada para questdes que tratam sobre ensino e aprendizagem
de linguas. De forma mais especifica, trata-se de um estudo de carater qualitativo-interpretativista e
descritivo (BORTONI-RICARDO, 2008; GIL, 2008). Os dados analisados originam-se de uma
pesquisa-acao (THIOLLENT, 2008), realizada em uma escola da rede publica de ensino e localizada
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no Estado do Amapa, cidade de Macapa. As a¢des de intervencao foram realizadas por meio de um
trabalho sistematico com praticas de leitura e interpretagdo textual, analise linguistica-semidtica e de
elaboracao de textos multimodais, tais como: tirinhas, memes, anuincios publicitarios, charges,
infograficos, videos.

Considerando as carateristicas da pesquisa-agdao, conforme proposicoes feitas por Thiollent
(2008) e André (1995) a respeito desse tipo de pesquisa, a geragao dos dados ocorreu a partir da: i)
observacdo nio participante na turma investigada, tendo sido usado anotagoes em diario de bordo,
objetivando-se compreender quais e como textos multimodais eram trabalhados nas aulas de Lingua
Portuguesa; ii) aplicacio de um questionario diagnéstico para sondagem da compreensao leitora dos
sujeitos participantes da intervengao e iii) aplicacio de oficinas com atividades de praticas de leitura,
analise linguistica e produgao textual a partit de um Projeto didatico-autoral de material de ensino
(PDAE)’ e iv) gravacdes/filmagens das aulas das oficinas.

No entanto, em funcdo do espago neste artigo e do objetivo proposto, centralizamos a analise
apenas no terceiro instrumento (aplicacao de um conjunto ag¢oes didaticas com as oficinas), a partir do
recorte de duas aulas, nas quais foram trabalhadas atividades de leitura com a aplicagio do material

didatico utilizado. A intervencio, no formato de oficiais, foi realizada com 27 discentes do 2° ano do

Ensino Médio, jovens de faixa etaria entre 17 e 22 anos e contou com a participa¢ao da professora
regente da turma.

Cabe destacar que, seguindo as recomendac¢des da Resolucio n® 510, de 07 de abril de
2016/Conep, todos os sujeitos patticipantes da pesquisa receberam um Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) e um Termo de assentimento, assegurando os beneficios e possiveis
danos que poderiam sofrer com o estudo, bem como um termo de cessao de imagens para fins de
pesquisa académica.

Além disso, a pesquisa foi registrada sob o n° 630-2018 no Departamento de Pesquisa da
Universidade Federal do Amapa e vinculada ao grupo de pesquisa NEPLA/UNIFAP. Considerando
que os dados gerados a partir da intervencdo se tornariam publicos, na analise estamos utilizando
siglas para a identificagao dos sujeitos participantes, neste caso, alunos.

As oficinais foram realizadas no primeiro semestre do ano letivo de 2019 e para a elaboragao

tanto do questionario diagnoéstico de sondagem inicial quanto das atividades do material didatico,

3 Um Projeto didatico-autoral de material de ensino (PDAE) configura-se como um protétipo de ensino aberto (tanto em
formato digital quanto impresso) que permite ao professor, em formacio ou ja formado, a organizacdo, a partir de um
modelo didatico de um género ou de tematicas, de um conjunto de atividades sequenciadas voltadas para a didatica do
ensino, nido necessariamente de todas a0 mesmo tempo, de praticas de leitura, praticas de analise linguistica (semidtica) e
praticas de produgao de textos. (GOMES, 2018).
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consideramos a base teérica do letramento critico e as discussdes sobre multimodalidade, conforme
apresentamos na se¢do 2 deste artigo. Além disso, as atividades também foram fundamentadas

(elaboradas) a partir da matriz de leitura de textos de multimodais, construida por Gomes (2017a

>

2017b), conforme quadro 1:

Quadro 1: Capacidades e descritores de leitura de textos multimodais

VReconhecer e wusar recursos semidticos — constitutivos tanto  da
CLD1 linguagem/semiose verbal quanto visual pata indicar caminhos de leitura nos
textos de géneros multissemioticos.

V' Retomar, durante a leitura de textos de géneros multissemic;ticos, elementos

textuais (escritos), objetivando a compreensio desses, mas articulados a

CLD 2 outras semioses na constitui¢do da significagio/compreensio, preenchendo
lacunas na semiose/linguagem visual.

v/ Ativar conhecimento de mundo sobre os textos de género multissemiotico,
tematicas previamente a leitura, colocando-o em relagio aquele utilizado pelo
CLD 3

autor no texto. Caso essa sincronicidade falhe, havera uma lacuna na

compreensiao, que sera preenchida por outras estratégias de carater
inferencial.

v Reconhecer a partir tanto da semiose verbal quanto visual e da hibridizacio
dessas, situagbes sociais de inclusio ou exclusio a partir do tema (ideoldgico)
proposto no texto, como por exemplo, que leve a ideia de que determinadas

CLD 4 culturas sdo superiores as demais ou reconhecimento de questSes
multiculturais e interculturais, que reconhecem a pluralidade cultural e suas
diferencas inerentes.

CAPACIDADES DE
LEITURA

v Checar hipéteses nos textos multissemioticos: 20 longo da leitura, o leitor
checa suas hipéteses, as quais, no caso de textos de géneros multissemioticos,
DE RELACOES podem ser relacionadas, em uma primeira estdncia, somente com a
MULTISSEMIb'TIC AS CLD 5 semiqse/linguagem verbal ou visual ou sonora, mas para confirma-las ou
refuta-las deve elaborar novas hipoteses e conjugar o conjunto de
semioses/linguagens que compdem o género.
v'Localizar e/ou retomar (copia) de informagdes tanto visuais, quanto escritas
ou a partir de dudio, objetivando buscar informagGes relevantes para depois
CLD 6 utiliza-las  de maneira organizada na compressio geral do texto
multissemiotico.
v Comparar informacdes ao longo da leitura do texto multissemiotico,
obsetvando informagdes locais importantes, disposi¢io espacial, como por
CLD7 exemplo, em um infogra{ﬁco em que a informacao ¢ mais saliente e que ajuda
na construcio de sentidos.

VPercepcio de relagdes de intertextualidade (no nivel temético dos textos
multissemioticos): Ler um texto é coloci-lo em relagio com outros textos ja
conhecidos, outros textos que estio tramados a este texto, outros textos que
poderio dele resultar como réplicas ou respostas.

Fonte: Gomes (2017a, 2017b)

CLD 8

A geragao dos dados, tendo-se por base a pesquisa-a¢ao, ocorreu ao longo de 38 aulas,
correspondentes a dois meses (fevereiro e abril de 2019). Para a analise selecionamos as aulas de n° 1
e n° 2, denominadas de Episédio de Ensino 1 e 3 (EPE n° 1 ¢ EPE n° 3). Nessas aulas, considerando

o diagndstico realizado anteriormente com a turma, foram apresentados alguns conceitos iniciais

e
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sobre multimodalidade, textos multimodais e como a construgao de sentidos constitui-se, em alguns
textos, a partir de diversos recursos, como cores, angulos, imagens e da conjugac¢ao desses elementos.

Na proxima se¢ao, trazemos algumas analises referentes a esses episodios de ensino.

6 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Considerando que nosso interesse é discutir como e quais capacidades de leitura os alunos
mobilizaram, conforme quadro 1 apresentado, na constru¢do de sentidos aos textos multimodais
trabalhados durante as oficinas da intervencao, destacamos os dados gerados a partir da primeira aula
(EPE n° 1).

Nessa aula, utilizamos uma charge e a partir dela foi possivel problematizar com os alunos
tanto questoes relacionas a aspectos étnico-raciais e culturais quanto questoes ideologicas que foram
impostas aos indigenas a partir de uma visio eurocéntrica do colonizador, conforme podemos
depreender a partir da leitura desse texto multimodal. Assim, a partir de um debate com os alunos
sobre culturas, identidades e representatividade, os pesquisadores apresentam a charge a seguir (figura

1) aos alunos e algumas questoes que também estavam no material didatico utilizado:

Figura 1: Charge — Dialogo entre neto e avo indigena

*GQUANDD ELES CHEGARAM NA
MAG, AVO, COMO Nosgg TERRA, ELES TINHAM BIBLAS
TUDO ACONTECEU?  E, N0 A TERRA) POUCOS ANOS DEFOIS)
NG5 TINHAMOS BIBLIAS € ELES 4
TERRA .

ACHEFE PONTHC, INDIGENA NORTEAMERIAND -

Fonte: UNIFAP (2018)

EPE n° 1 - Trabalho com o género multimodal charge

(...) Pesquisadora: Como vocés compreendem essa charge, tendo como base a fala do neto
do indigena? Como a gente pode relacionar com a discussdo que fizemos agora pouco?

AL1: A imagem ressalta o que aconteceu quando os portugueses chegaram no Brasil.
Pesquisadora: E o que aconteceu? A imagem retrata esse acontecimento ou nos leva a
compreender isso? ((os alunos falam baixam e dizem o descobrimento do Brasil))
Pesquisadora: Mas vocés acham mesmo que o Brasil foi descoberto? Entdo nio havia
ninguém aqui? No tinha cultura? E nem povo aqui?

ae
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AL2: Professora, ((referindo-se a pesquisadora)) esses estrangeiros ((faz sinal de aspas com as
maos)) considerados cristdos possuiram nossa terra que antes pertencia aos indios,
mas como diz af nesse texto ((aponta para a projecao no datashow)) o que ficou pra gente foi
s6 biblia, (...) e também essa ideia de que s6 tinha selvagem aqui.

ALS8: Eu penso que esse texto mostra como os portugueses chegaram no Brasil e como
maltrataram os indios impondo, né professora, como a senhora falou ((referindo-se a
pesquisadora)) a ideia de cultura unica, de apenas uma religiao(...)

AL22: Bom, como eu posso dizer ((a aluna pega a folha da atividade e 1é o que escreveu))
consigo interpretar na questdo dos colonizadores, que tomaram a terra dos indios, com uma
troca injusta, isso a gente ver até pela face ((os alunos riem)) dos coitados dos indios (...)
Pesquisadora: Entio, como disse a Flavia ... Flavia né? a feicao do indigena avé nio é boa,
né?

AL9: Ah, eu acho que ainda predomina essa visio de descobrimento do Brasil sim, até
mesmo em livros e esse texto af vem mostrar pra gente que nio foi bem assim né? Eles
chegaram com biblias e depois obrigaram a religido deles pros indios (..) exploraram os
indios.

AL12: Eu concordo com o Caio ((referindo-se a AL9)) e lendo (...) lendo né professora?
porque o professor ai ((referindo-se ao pesquisador)) falou na aula passada que imagem a
gente ler também (...) essa charge af me faz lembrar aquela musica um...um funk que diz que
nao foi Cabral (...)

Fonte: Respostas dos alunos — Pesquisa de campo

Os dados gerados, a partir do EPE 1, mostram aspectos significativos quanto ao processo de

ensino e aprendizagem nesse contexto investigado e em relagdo as praticas de leituras feitas pelos

alunos quanto ao texto multimodal charge. Veja-se, por exemplo, que todos os alunos, em alguma

medida, ativam conhecimento de mundo/trepresentacdes sociais sobre a temitica (ideologicamente

marcada no texto), a qual foi levantada a partir desse texto multimodal e dos questionamentos. Além

disso, os alunos colocam essas representagbes em relacio a outros conhecimentos, como, por

exemplo, o enciclopédico (KOCH; ELIAS, 2000) e recuperam questdes relativas a saberes historicos

sobre o pais.

Também vemos que a partit de uma postura ctitica e reflexiva sobre essas representagdes

sociais/historicas, os alunos problematizam esse saber enciclopédico ao responderam aos

questionamentos, como vemos nos excertos das respostas de AL9 e ALL12:

Excerto 1

AL9: Ah, eu acho que ainda predomina essa visdo de descobrimento do Brasil e esse texto ai vem mostrar pra
gente que ndo foi bem assim né? Eles chagaram com biblias e depois obrigaram a religi&o deles pros indios (...)
e até o jeito de vestimenta”

Fonte: Respostas dos alunos — Pesquisa de campo

Excerto 2

AL12: Eu concordo com o Caio ((referindo-se a AL9)) e lendo (...) lendo né professora? porque o professor ai
((referindo-se ao pesquisador)) falou na aula passada que imagem a gente ler também (...) essa charge ai me faz
lembrar aquela musica um...um funk que diz que ndo foi Cabral (...)".

QU]

.-,.. -'.- C)
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Fonte: Respostas dos alunos — Pesquisa de campo
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Os dois excetos nos mostram que os alunos, para marcarem suas interpretacoes, mobilizam
capacidades de leitura que consideram a conjugacdo do conjunto de informagdes presentes tanto no
texto quanto em contextos socioculturais e ideolégico marcados. Além disso, pelas respostas vemos
uma visdo descolonial (QUIJANO, 2000) que os alunos apresentam do pensamento hegemoénico da
modernidade, o qual legitimou a grande “narrativa eurocéntrica” de que houve a “descoberta do
Brasil”.

Também ¢é possivel evidenciar que os alunos mobilizam capacidades de leitura como, por
exemplo, localizar e/ou retomar informagdes na semiose verbal, mas também visual para depois
utiliza-las de maneira organizada na compreensio geral do texto multimodal, como no caso de alguns
alunos que recorrem as expressoes biblia, religido, como em ALL2, AL8, AL22, para criarem caminhos

para a construgao e negociacao de sentidos ao texto.

Excerto 3

AL2: o que ficou pra gente foi s6 biblia (...);

ALS8: a ideia de cultura Unica, de apenas uma religido”’

AL22: (...) com uma troca iniusta. isso a gente ver até pela face ((os alunos riem)) dos coitados dos indios (...)”
Fonte: Respostas dos alunos — Pesquisa de campo

Além disso, ¢é perceptivel, pelas respostas dadas, que os alunos se posicionam-se como
analistas criticos em relagdo a outras informagdes que orientam suas compreensoes, pois reconhecem,
a partir tanto da linguagem verbal escrita quanto da visual, situagdes sociais de exclusao, as quais sio
marcadas ideologicamente e sugeridas pelo texto, como por exemplo, a ideia de que determinadas

culturas sdo superiores as demais, como observado por ALS:

Excerto 4

AL8: Eu penso que esse texto mostra como 0s portugueses chegaram no Brasil e como maltrataram os indios
impondo, né professora, como a senhora falou ((referindo-se a pesquisadora)) a ideia de cultura Unica, de
apenas uma religido(...), até o jeito de vestir deles”.

Fonte: Respostas dos alunos — Pesquisa de campo

A interagao, transcrita a partit do EPE 1, mostra-nos que os alunos, ao participarem de
algumas praticas de letramentos na escola, que envolvem textos multimodais, trazem suas vivéncias e
experiéncias de leitura e compreensao com esses textos, interpretando-os a partir de certas
capacidades ou competéncias leitoras que extrapolam aspectos cognitivos, pois na conjugacao entre o

texto verbal escrito (palavra biblia) com outros recursos semibticos, como ¢ o caso das imagens dos

ae
(OO0 Dislogo das Letras, Pau dos Ferros, v. 9, p. 1-20, €02013, 2020. =




sses L. L. . . . ) L
_ mem Letramento critico e praticas de leitura de textos multimodais em sala de anla do Ensino Médjo

.-,.--".- c -- [

indigenas apresentados na charge e suas vestimentas, os alunos criam caminhos de leitura para
construcao e negociagdo de sentidos para estabelecerem seus posicionamentos ctiticos sobre os textos.

Assim, admitindo-se que nossas a¢oes sao multimodais e que os géneros discursivos permitem
nossa comunicag¢ao e a¢ao no mundo (DIONISIO, 2005), consideramos de extrema importancia que
recursos semioticos, que conferem um carater multimodal aos textos contemporaneos, conforme ¢
visto na charge e recuperados pelos alunos, devam ser levados em consideragio no ensino de leitura
na escola, pois a multimodalidade configura-se como um traco constitutivo dos textos atuais, que
nascem de situagoes reais de uso da lingua(gem).

Todavia, também consideramos que aspectos outros, que possam levar os alunos a
mobilizaram capacidades de leitura que lhes auxiliem a problematizat, a partir de uma postura/leitura
critica, alguns sentidos propostos pelos textos, também devam ser trabalhados, pois, conforme

argumenta Gomes (2017a, p. 82),

ndo basta o aluno (re)conhecer as linguagens que constituem um texto/enunciado em um

A

determinado género. E necessaria, também, a compreensdo de que as escolhas que o autor
faz das linguagens que constituem o género e o modo como as integra e maneja-as
relacionam-se, também, com situa¢oes concretas de enunciagio onde esse género circula ou
circulara.

Nesse sentido, é necessario, para o ensino de leitura na escola, considerar que

[..] o processo de ler criticamente envolve aprender a escutar ndo apenas o texto e as palavras
que o leitor estiver lendo, mas também - e talvez mais crucialmente no mundo de conflitos e
diferencas de hoje - aprender a escutar as proprias leituras de textos e palavras. Isso quer
dizer que a0 mesmo tempo em que se aprender a escutar, ¢ preciso aprender a se ouvir
escutando. (MENEZES SOUZA, 2011, p. 131).

A segunda aula analisada ¢ referente a0 EPE n° 3. Nessa aula, primeiramente foram retomadas
algumas discussoes a respeito de recursos multimodais em textos como videos, propagandas, anincios
publicitarios, etc. e também explicamos aos alunos algumas caracteristicas do género infografico e os
tipos de infograficos que existem, tendo em vista que esse texto era o centro da atividade a ser
realizada.

Assim, ap6s a explicagdo e uma discussao oral com os alunos, entregamos a eles uma atividade
de leitura e interpretacdo textual composta por quatro questdes, sendo que um tratava sobre aspectos
culturais de um anuncio publicitario e as demais estavam relacionadas com um infografico que
apresentava numeros de vitimas de feminicidio no Brasil. Para esta analise, trazemos apenas dados

referentes a primeira questao relativa ao infografico.
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Figura 2: Pergunta da atividade de praticas de leitura

4. Leia o infografico abaixo para responder as questdes que seguem.
a) Com base no texto e para vocé, o significa feminicidio?

No Pais, uma em cada trés 38% dos feminicidios em Mais de 127 mil ocorréncias
mulheres sofre algum tipo todo o mundo sdo cometidos por crimes contra a mulher
de violéncia, mas apenas pelos companheiros ou foram registrados no Estado
6% denunciam ex-companheiros das vitimas de Sio Paulo de junho do ano

:‘ Dasudoam:io:intc ano
(X 0 X 0 J'%:,

O Brasil ocupa o quinto lugar

entre os paises onde mais se
’ mata mulheres.
Tipos de violéncia
Humithar, Tirar a Controlar ¢
’ xngar liverdade oprimic
n dﬂl‘;. +¢ de crenca mulher 3
\i' Cxpor Forcar atos
avida sexvals
intima desconfortiveis
Controtar tmpedir 3 mulher
odinheiro e prevenir a
Q ou reter gravidez ou
documentos obeigd-la 2 abortar

Fonte: UNIFAP (2018)

Para melhor compreensao dos dados, selecionamos apenas as respostas de 6 participantes da

pesquisa, as quais foram organizadas no quadro 2*

Quadro 2: Excertos das respostas dos alunos

“o texto mostra que o feminicidio ¢ o assassinato de mulberes por homens que odeiam estar abaixo de nma
mulher gue ndo ¢ dependente dele, do homem. Entio mulberes independentes com sucesso na vida acaba sendo
umt alvo para “maridos” e “ex-maridos” que nao querem que a mulher suba na vida (...) o texto, infogrdfico,
AL2 com esses recursos de imagem mostram como é grande o niimero de mulheres que
morrem em Sio Paulo, mas no Brasil também, e como é pequeno ainda o nimero das
que denuncia, quando a gente vé a cor amarela que é o Brasil é muito assustador que
tanta mulher t4 sofrendo violéncia assim no pa’is.
“B o assassinato de mulberes que ocorve, como o texto mostra a partir de algum tipo de
violéncia e por conta delas seres mais bonitas por ela ter um emprego a altura. O
Infogrifico mostra que Sio Paulo é o estado que mais mata e o Brasil como, mostra no
AL3 mapa menor em vermelho ti numa posi¢io bem ruim, por que é 5 lugar entre paises
que mas matam mulher. Isso mostra que essas agoes que sao feitas pelos governo ndo tem ajudado as
mulheres a denunciarem os homens que batem on_fagem outro tipo de violencia contra elas”.

4 Cabe ressaltar que nao realizamos a higienizacio textual (JESUS, 1997) nos excertos, pois o objetivo era sermos fies as
respostas dos alunos. Devido a isso, é possivel verificar a presenga de “desvios gramaticais”, erros ortograficos e de
pontuagio nas respostas.
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“Feminicidio como o texto mostra é um violencia contra mulheres, assassinatos,
agressoes fisicas e até mesmo psicologica, como o infogrifico mostra nas figuras em
ALG baixo. Que muitas vezes cometidas pelo ex-marido, ex-namorado on atual da vitima. Penso que o texto
mostra pra gente entender que a violencia que vai gerar o feminicidio nio é so uma,
existem tipos e se as mulheres conhecerem podem denunciarem, por gue as vezes elas nem
sabem que isso € uma violencia contra ela”.
“Pra mim o Infogrifico ilustra bem o que é o pode ocasionar o feminicidio, que é quando
um homem bate em uma mulher, mata, humilha ela a auto estima dela e quer
ALS8 controlar a mulher do jeito, isso tudo é feminicidio (...) ¢ ¢ triste ver a maioria das mulberes no
pais ser agredida por homens, e mais pior que elas nao denunciam logo na primeira veg. O texto apresenta
dados sobre o Brasil e Sao Paulo que mostram como ainda morrem muitas mulberes no nosso pais e muito
precisa”.
“Sao as violencias cometidas contra as mulberes so pelo fato de serem mulberes, o feminicidio nio ¢ so agredir a
AL9 vitima, como o infogrifico mostra, ele também comega na humilhagio da companheira
com xingamentos, com a diminui¢io da autoestima com é mostrado no texto. A gente ve
que no brasil muita mulber morre, por que os niimeros sao altos (...).
Fonte: Respostas dos alunos — Pesquisa de campo

Pelos recortes das respostas, apresentadas no quadro 2, é possivel percebemos que os alunos,
ao responderem a pergunta, apoiam-se tanto nos recursos verbais escritos, nesse caso em dados
referentes a quantidade de mulheres que morrem; na descri¢ao dos tipos de violéncia que elas sofrem,
quanto nos recursos visuais que compoem o texto multimodal (infografico), como cores, imagens dos
mapas, objetivando apresentarem suas compreensoes sobre o que é feminicidio.

Além disso, vemos também que, para a negociacao de sentidos ao texto e ao termo, os alunos,
como se pode perceber nos destaques nos excertos, estabelecem comparagdes ao longo da leitura do
infografico, objetivando criarem caminhos para a construcao de sentidos. Dessa maneira, ¢ perceptivel
que os alunos recorrem a ambas as linguagens (verbal e visual) para lhes ajudarem na compreensao das
informagoes apresentadas nesse género, mas também ao contexto social, pois trazem percepgoes

sobre como feminicidio se configura na realidade brasileira.
7 CONSIDERAQ()ES FINAIS

Com a dissemina¢do das novas tecnologias, o texto vem adquirindo cada vez mais novas
configuracOes, que transcendem as palavras, as frases, ou seja, a modalidade escrita. Dizendo de outro
modo, a proliferacio tecnoldgica tem instigado a promogao de novas composi¢oes textuais, cada vez
mais multimodais a partir de elementos advindos das multiplas formas da linguagem existentes hoje.

Assim, a partir dos dados analisados foi possivel compreender que as capacidades de leitura

para compreensiao desses géneros, mobilizadas pelos alunos, sio de diversas ordens, tanto cognitiva,
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quanto interacional, mas também de réplica ativa e multissemidtica, pois os discentes nao apenas
reproduziram, em suas respostas, tanto no caso do EPE n°® 1 quanto no EPE n° 3, sentidos postos
pelos textos, mas (re)constroem e negociam sentidos outros a partir de suas percepgoes.

Além disso, vemos que para essa postura de negociacao de sentidos, os alunos recuperam
informagoes tanto dos recursos verbais quanto visuais, mas também do contexto social desses textos e
trazem representagdes sobre essas informagdes para se posicionarem criticamente, ou seja,
estabeleceram um processo de ler se lendo (MENEZES DE SOUZA, 2011), a partir de uma postura
de letramento critico, de questionar, criticar os sentidos multissemioticamente veiculados na
sociedade, mas também espelhados no texto a partir de posicionamentos ideoldgicos, politicos e
culturais que se encontram hibricados na constitui¢ao desses textos.

A leitura do infografico, feita pelos alunos, mostra-nos como um trabalho com o letramento
critico (e multimodal), nas praticas do letramento escolar, pode auxiliar na leitura critica e na formacio
de leitores que sejam responsivos a sentidos que sio forjados em textos (multimodais ou niao) e em
discursos sociais. Nesse sentido, em uma perspectiva ampla de educagao linguistica (critica e cidada), ¢
possivel que os alunos, com a mediagao do professor, possam aprender nao s6 na pratica escolar, mas
transpor para fora dela também, principios de escolhas éticas na compreensao de discursos com os
quais estao em contato e que circulam socialmente, podendo aprender, assim, a problematizarem
discursos hegemonicos de significados antiéticos que desrespeitem as diferencas tanto culturais quanto
identitarias, que ferem os direitos humanos e que contribuem para a manutenc¢do de desigualdades

sociais.
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