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Resumo: A imagem, como parte constitutiva de diversos géneros textuais, integra os vastos dominios
discursivos presentes na esfera social da comunicacéo e interacdo humanas. Nesse contexto, objetivamos
diagnosticar as abordagens de leitura presentes no ensino de lingua portuguesa no contexto educacional, com
énfase na anélise de possiveis implicacfes para o incremento do letramento visual na sala de aula. Para tanto,
investigamos a pratica de uma professora dessa lingua, realizada em uma escola publica, descrevendo e
interpretando como se configurava a relacéo professor-material e, ainda, como o material usado possibilitaria
ou ndo o fomento do letramento visual. Este trabalho, portanto, consiste em um recorte da pesquisa
desenvolvida por Nunes (2016), cujo ponto de vista metodoldgico seguido foi qualitativo-interpretativista, de
base diagnostica e, ainda, constituindo-se em um estudo de campo. Como fundamentacao tedrica, ancorou-se no
que diz respeito ao letramento visual (ELKINS, 2009), nos pressupostos teérico-analiticos da Gramatica do
Design Visual (KRESS, VAN LEEUWEN, 2006) e na Semantica visual (BAMFORD, 2003); no que concerne as
abordagens de leitura, nos estudos de Cassany (2006), bem como nos estudos sobre letramento critico
(BAPTISTA, 2010, 2012, 2014). Concluida a andlise, pode-se afirmar que as concepgdes de leitura instauradas
em sala sdo, primordialmente, a psicolinguistica e a linguistica. Ademais, o trato dado a imagem, em geral, foi
de natureza secundaria na composicéo do texto multimodal. Portanto, o fomento do letramento visual mostrou-
se incipiente no ensino de lingua portuguesa no contexto investigado.
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Abstract: The image becomes a constituent part of various genres, integrating the vast discursive fields present
in the social sphere of human communication and interaction. Thus, this research aims at diagnosing reading
approaches present in Portuguese language teaching in the educational context and its implications for the
visual literacy. To do so we have investigated the practice of a Portuguese language teacher in a public school,
describing and interpreting the teacher-material relationship, and how the material used allow or not the
promotion visual literacy. This work, moreover, is a part of a research developed in Nunes (2016), whose
methological point of view is a qualitative-interpretative one and diagnostic based; and, a field study. As
theoretical foundation, we have based on this study, on what is regard to visual literacy (ELKINS, 2009), in the
theoretical and analytical assumptions of the Grammar of Visual Design (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006) and
visual Semantics (BAMFORD, 2003); and in what is concerned to reading approaches, in the studies of Cassany
(2006), as well as in the studies about critical literacy (BAPTISTA, 2010, 2012, 2014). After the analysis, it is
possible to say that the concept of reading established in the classroom is primarily psycholinguistic and
linguistic. Moreover, the treatment given to the image is in general of an accessorial nature in the composition
of the multimodal text. Therefore, the development of visual literacy, from a sociocultural perspective, is
incipient in the teaching of native and foreign languages in the context investigated.
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1 Introdugéo

A escola é formalmente responsavel por possibilitar ao aluno a compreenséo leitora e
0 contato com préticas letradas variadas; é essa instituicdo, também, que contribui para a
formacdo de cidaddos sdcio-historicamente envolvidos e compromissados com as questdes
humanitarias, de forma ética e democratica (ROJO, 2009). Sendo assim, € preciso superar
uma visao meramente conteudistica no ensino, tendo em vista que o conhecimento é
construido; dai a necessidade de se promover a consciéncia critica, e ndo apenas uma
educacdo bancaria, nos termos de Freire (1974).

A compreensdo leitora, desde um viés critico, € exigida do cidaddo do século XXI,
pois facilita ou dificulta as formas de interacdo estabelecidas entre os sujeitos com o artefato
linguistico, possibilitando, desse modo, sua inclusdo ou exclusdo nas diversas préaticas e
eventos de letramento. Nesse contexto, cabe a escola alfabetizar letrando (ROJO, 2009), ou
seja, fazer com que o aluno maneje ndo somente as praticas letradas escritas, etapa necessaria
para seu éxito como leitor, mas também desenvolva consciéncia critica quanto aos usos
sociais da linguagem e seus varios modos semioticos de apresentacdo no cotidiano, nédo
restritos ao codigo escrito ou ao texto verbal.

Os modos semioticos (escrita, imagem, etc.) de apresentacdo dos textos requerem que
tenhamos habilidades e competéncias especificas, a fim de compreendé-los de acordo com 0s
recursos empregados. Atualmente, a imagem é uma semiose amplamente utilizada por quem
produz textos em variados dominios discursivos. Essa semiose, porém, ndo é e tampouco
pode ser vista como um modo secundario em um texto escrito; escrita e imagem, em geral, se
complementam, porém esta tem seu valor individual, assim como o texto escrito também tem
0 seu e, portanto, como qualquer texto, as imagens precisam ser lidas, e ndo apenas
visualizadas. Por isso, determinadas habilidades e competéncias sdo necessarias, pois
favorecem a compreensdo dos textos, em especial, daqueles que congregam diversas
semioses, como € o0 caso dos multimodais.

Nesse contexto, € no viés da multimodalidade e das abordagens de leitura que nosso
estudo se insere. O texto em geral € multimodal, porém hé& géneros, tais como a propaganda,
que utilizam a iconicidade mais contundentemente, de sorte que o redator, em diversos textos
do cotidiano, vale-se desse recurso para incrementar suas mensagens. Como a lingua(gem)
ndo é neutra, tampouco seu uso, uma abordagem critica, desse modo, precisa ser fomentada

em sala de aula, com o intuito de promover o desenvolvimento de habilidades e competéncias
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para a compreensdo dos textos multimodais, caso, por exemplo, dos que integram os do
letramento visual.

Em face do exposto, temos por objetivo geral, neste escrito, diagnosticar quais sao as
abordagens de leitura presentes no ensino de lingua materna e suas implicacGes para o
letramento visual. De modo mais especifico, objetivamos: i) diagnosticar as abordagens de
leitura - linguistica, psicolinguistica e sociocultural (CASSANY, 2006) - e investigar se e
como nessas € explorado o componente visual, especialmente, o letramento visual nas aulas
observadas; ii) analisar se os materiais didaticos empregados em sala podem potencializar o
letramento visual, com énfase na andlise do input que proporcionam bem como das
atividades, tarefas e exercicios propostos nas aulas observadas e iii) investigar como €
explorado o componente visual, tendo em vista a interacdo/uso dos materiais utilizados pelo
professor nas aulas observadas.

Para lograr os objetivos pretendidos, pesquisamos a pratica de uma professora de
portugués do ensino médio, em uma turma da 12 série, em uma escola publica da rede estadual
no municipio de Fortaleza — Ceara. Neste escrito, fazemos um recorte do trabalho
desenvolvido em Nunes (2016), em que investigamos essa tematica no ambito da lingua
materna, portugués, e das estrangeiras — espanhol e inglés. Neste trabalho, elucidamos os
dados obtidos da analise da lingua portuguesa.

Entendemos que a abordagem de leitura instaurada em sala de aula proporciona um
tipo de leitura especifico e, desse modo, um trato singular com as imagens. A depender da
perspectiva, ha certo valor dado a esse tipo de texto, desde a énfase em aspectos na
localizacdo de informacdes, por exemplo, até modos de relagdo entre composicao imagética e
a natureza socio-historica e cultural dos artefatos linguisticos na producdo de sentido. Sendo
assim, consideramos ser necessario entender como se aborda a compreensdo leitora na aula e
em que consiste a relevancia das abordagens de leitura para o desenvolvimento das diversas
habilidades e competéncias e suas implicagdes para promocao dos diversos letramentos, em
especial, o visual.

Nas secOes seguintes, desenvolvemos os pontos aqui abordados. Na secdo 2,
dissertamos e pontuamos alguns conceitos importantes para uma pesquisa que tem como base
a relacéo entre concepcdes de leitura e letramento visual: multimodalidade, texto, letramento
visual e abordagens de leitura. Na sec¢do subsequente, 32, descrevemos 0s passos pelos quais a
pesquisa foi orientada, caracterizando-a, delimitando-a, bem como mostrando os instrumentos

e técnica empregados assim como 0s procedimentos metodoldgicos orientadores da
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investigacdo. Na secdo de anélise, a 42, os dados gerados sdo devidamente explorados, de
modo que examinamos as abordagens de leitura que orientavam as aulas observadas e sua
relacdo com o letramento visual conjuntamente com a andlise das potencialidades dos textos
imageéticos usados pela colaboradora. Na ultima secdo, referente as consideragdes finais,
sintetizamos 0s principais aspectos observados, buscando conclusdes, mas ndo o

encerramento da investigacéo.

2 Algumas consideragdes sobre multiletramentos, letramento visual e abordagens de

leitura

O texto esta formado por modos semidticos, em que a representacdo grafica é apenas
uma das semioses possiveis. Esses modos de representacdo, por sua vez, sao culturalmente
determinados, bem como frequentemente redefinidos no interior das praticas dos grupos
sociais no qual estdo inseridos (BARROS, 2009). A escrita, por si, ja € multimodal, envolve
formas, cores, tamanhos, caracteristicas essas que contribuem, de maneira decisiva, para a
construcdo de sentidos do texto.

O letramento, por sua vez, é entendido como pratica social de linguagem. Alargando
esse conceito para outras praticas discursivas, que ndo apenas as verbais, e, igualmente,
porque as praticas sociais de leitura e escrita sdo variadas, ha os multiletramentos. Estes, por
seu turno, redefinem o conceito de texto, deixando claro que as praticas discursivas nao sao
monomodais. O texto, aqui, € entendido para além do verbal, constréi-se, como bem assevera
Marcuschi (2008), numa relagcdo de multissistemas.

Desse modo, o0 conceito de multiletramentos, conforme afirmam Peterson et al.
(2007), é ampliado, envolvendo linguistica e culturalmente as variadas formas de uso da

linguagem, n&o restritas as formas escritas, portanto.

As discussbes sobre novos letramentos tendem a envolver novas tecnologias,
enquanto as discussdes de letramentos multiplos tendem a envolver muitos
letramentos e modalidades, além do letramento para o impresso e uma maior
consciéncia da cultura. (CERVETTI; DAMICO; PEARSON, 2006, p. 379).

Ademais, o conceito de letramentos multiplos abrange duas perspectivas, quais sejam,
a da multiplicidade de praticas de letramento e a da multiculturalidade. Durante o cotidiano,
circulamos como produtores e consumidores de discursos por diversas esferas de atividade;

logo, para cada ambito, ha uma pratica letrada especifica. J&, quanto a multiculturalidade,
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cada cultura, nas diferentes esferas, terd praticas e eventos discursivos em géneros dessa
esfera igualmente diferentes. Em suma, de acordo com a perspectiva dos multiletramentos €
preciso abordar os produtos culturais letrados, isento de preconceitos e, por conseguinte,
abordar criticamente os produtos da cultura de massa (ROJO, 2009). Em conformidade com
essa perspectiva, as aulas de lingua podem proporcionar o acesso a variados modos de
apresentacdo textual, bem como fomentar uma leitura socioculturalmente engajada,
desenvolvendo, assim, destrezas e competéncias necessarias para a compreensdo dos mais
variados artefatos linguisticos.

Os multiletramentos vao além das habilidades requeridas para producgdo, recepgdo e
compreensdo do texto em seus modos mais tradicionais; 0s suportes e materiais de producao
do texto se desenvolveram, mudando, assim, o processo de acesso ao sentido desse. Portanto,
os letramentos multiplos focam, mais concretamente, o texto visual, as multimidias, a
hipermidia, a tecnologia da informacdo em geral, uma vez que essas semioses mudaram as
praticas letradas (NUNES, 2016; ROJO, 2009). Interagimos de modo distinto com essas
semioses, e isso faz que o acesso ao sentido desses textos requeira capacidades outras para
responder adequadamente a demanda social de linguagem, ou seja, é necessario haver outros
letramentos.

Quando se acessa as redes sociais na internet, por exemplo, tem-se contato com
diversos textos, sobretudo os multimodais, tais como os gifs®, os memes*, as propagandas e
anuncios, os pequenos videos compartilhados, ou, ainda, as publicacbes de jornais, cuja
noticia, em geral, estd acompanhada por uma imagem. Nesse contexto, o letramento visual é
por demais importante para que se entenda como as dimensdes do design, cores, fontes,
alocacdo de interactantes dentro do texto funcionam na construcéo de sentidos da mensagem.
Desse modo, o aluno de lingua materna - e estrangeira - precisa entender 0s processos de
construcdo de sentidos para além das questdes estritamente linguisticas, ou seja, entender que
0s eventos comunicativos sdo multissistémicos. Dai o letramento visual e outros letramentos
serem tdo importantes na formagdo desse aluno, dado que “é na e pela[s] [diferentes]

linguagens que o homem se constitui como sujeito”, como bem afirma Benveniste (2005, p.
286).

3 GIF (Graphics Interchange Format) é um tipo de imagem criado em 1987 com o objetivo de substituir o
formato RLE (Run-Length Encoding), que era apenas em preto e branco, diz Brito (2013). O GIF congrega
cores, letras, etc.; ademais, pode ser animado, de modo que, atualmente, este tipo € 0 mais comum na internet.

4 O meme é um género que se presta, em geral, a elucidacdo de pontos de vista, atrelados a tematica do humor,
no entanto n&o se convertem em piada (ARAUJO; COSTA, 2013). Esse género congrega elementos multimodais
para atingir seu objetivo.
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Importa que se entenda que a imagem n&o pode ser reduzida a apoio dos textos
verbais, ou ainda, que a compreensdo leitora se limite ao desenvolvimento de estratégias.
Contudo, ainda que se possa emprega-la para complementar outro evento comunicativo, ha
que se pensar em uma complementacdo mutua entre texto verbal e ndo verbal, posto que este
possui modos singulares de difusdo e producdo de sentido, favorecendo e requerendo outras
habilidades por parte do leitor e produtor de textos.

Em face desse quadro, algumas questdes podem ser feitas quando do uso de um
material multimodal audiovisual como, por exemplo: em que medida o0 aspecto visual impacta
0 escrito/auditivo e vice e versa? Até que ponto hd uma (inter)dependéncia desses modos na
leitura de textos multimodais? Essas questGes sdo importantes, pois é a partir delas que se
pode fomentar o letramento visual, uma compreensdo do que esta sendo visto, posto que ser
letrado visual implica entender um objeto, interpreté-lo e aprender com ele (ELKINS, 2009).

A criticidade é outro ponto importante que deve ser comentado. O ensino de lingua
deve desfazer mitos, tais como o da neutralidade linguistica e discursiva (BAPTISTA, 2010);
ademais, o processo de ensino e aprendizagem de lingua que leve em consideracdo o
letramento critico, promove a liberdade de pensamento, levando o discente a questionar 0s
variados eventos comunicativos, ou seja, essa perspectiva permite que o aluno se coloque
como sujeito ante as producgdes, evitando, assim, o assujeitamento (BAPTISTA, 2010, 2012,
2014).

Dentro desse contexto, a concepcdo de leitura é parte importante para se entender os
aspectos que se desenvolvem nesse processo. A depender da concepcado instaurada na sala de
aula, o significado pode ser encontrado, dado ou construido. E esse significado pode levar em
consideracdo os multissistemas, ou ndo. Assim, Cassany (2006) propGe trés concepcdes ou
representacdes de leitura, quais sejam, a linguistica, a psicolinguistica e a sociocultural, as
quais, no entanto, podem ser constadas tanto de forma cooperativa como de forma individual.
Assim, vejamos 0 que cada uma representa.

A concepcdo linguistica de leitura estabelece que o significado se encontra no texto,
de modo que ao ler, recupera-se o0 valor semantico de cada palavra e, sendo assim, ao
relacionar o significado com outras palavras, compreende-se o texto. Portanto, o significado é
unico, imutavel, independente do leitor, ou seja, é pré-estabelecido, ndo havendo uma
negociagédo de sentidos na compreensao da enunciagdo, de modo que qualquer pessoa que leia
um determinado texto, independentemente de suas culturas, conhecimentos prévios, tera o

mesmo entendimento acerca do assunto tratado.
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A concepcdo psicolinguistica, por sua vez, considera que o significado ndo se encontra
propriamente entre as linhas do texto, tampouco é Unico, objetivo ou estavel. O sujeito ao ler
faz inferéncias a partir de seus conhecimentos prévios, e como hd uma individualidade nas
experiéncias vividas, o significado construido no exercicio da leitura também é distinto. O
significado, portanto, ndo é dado, como o é na concepcao linguistica, ele é construido.

A maioria das atividades de leitura, seja em lingua materna ou em estrangeira, baseia-
se nessas concepcdes, a saber, linguistica e psicolinguistica. Embora tenha havido um
crescimento substancial em pesquisas sobre leitura e compreensdo leitora, a tradicdo dos
estudos formais linguisticos ainda é forte em sala de aula. As atividades de leitura
desenvolvidas, segundo essas concepgdes, “sdo decodificar, ou, em versdes mais complexas,
inferir e compreender, fazer hipdteses, e construir modelos de situa¢ao”. (CASSANY, 2009,
p. 22).

Contudo, em um mundo tecnoldgico, globalizado e semiotizado, ja ndo se pode seguir
lendo ou ensinando leitura querendo apreender o significado somente entre as linhas ou
detras delas, pois é necessaria uma perspectiva que leve em consideracdo 0s contextos
socioculturais e politicos das enunciagdes.

Uma perspectiva sociocultural de leitura, por seu turno, considera trés importantes
aspectos: i) o significado bem como o conhecimento prévio tém suas origens calcadas no
social; ii) o significado ndo é dado num véacuo ideoldgico; os textos sdo construidos a partir de
um ponto de vista, que guia 0s processos de acesso ao sentido, requerendo, do leitor, um olhar
mais acurado ante as armadilhas do discurso e iii) o discurso, autor e leitor, dentro da
compreensdo do texto, ndo podem ser considerados isolados, posto que as praticas de leitura e
escrita e os atos de fala se ddo dentro de contextos especificos, em que cada elemento citado
possui seu papel. (CASSANY, 2006).

Cassany (2006, p. 38), em forma de resumo, apresenta a perspectiva sociocultural

asseverando que:

Ler ndo é somente um processo psicobiolégico realizado com unidades
linguisticas e capacidades mentais. Também é uma préatica cultural inserida
em uma comunidade particular, que possui uma histéria, uma tradicdo, uns
habitos e umas praticas comunicativas especiais. [...] Nao basta saber
decodificar as palavras ou poder fazer as inferéncias necessarias. H& que se
conhecer a estrutura de cada género textual em cada disciplina, como o
utiliza o autor e os leitores, que funcbes desenvolvem, como 0 autor se
apresenta no texto, que conhecimentos se devem dizer e quais se devem
pressupor, como citam as referéncias, etc. (CASSANY, 2006, p. 38).
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O léxico e os processos cognitivos envolvidos no acesso ao sentido sdo importantes,
porém seus usos ndo podem estabelecer-se sem 0s aspectos sociais, algo intrinsecamente
humano, sdo estes que manipulam e guiam aqueles. Cada cultura organiza e significa o
mundo a partir de um ponto de vista especifico e, sendo assim, o significado ndo € dado,
tampouco localizado na mente do leitor, esse é construido socioculturalmente dentro das
praticas sociais (de linguagem), ou seja, uma significacdo a priori do texto ndo pode ser
estabelecida.

Numa perspectiva analitica do texto visual, do corpus desta investigagdo,
estabelecemos uma articulagcdo entre a sintaxe visual e a semantica visual. A sintaxe visual
esta relacionada “a forma ou a blocos de constru¢do de uma imagem” (BAMFORD, 2003, p.
3), ou seja, a estrutura e organizacdo desse tipo de texto; para essa perspectiva, utilizamos a
Gramética do Design Visual (KRESS; LEEUWEN, 2006), cujos pressupostos elucidaremos
nos proximos paragrafos. A semantica visual, por sua vez, se refere a forma como a imagem
se relaciona as questdes do mundo para ganhar significado. Essa perspectiva, no entanto, ndo
despreza as questbes relacionadas a estrutura e a composicdo da imagem, ela agrega questdes
de natureza cultural, isto &, ideias que sdo construidas culturalmente, bem como a interacédo
social com as imagens. (BAMFORD, 2003).

Desde o ponto de vista da semidtica social®, em cujo campo de investigacdo este
estudo se insere, a multimodalidade considera a instauracdo do sentido tendo em vista o
imbricamento de diversos modos semioticos, enfatizando as relagbes estabelecidas entre
esses, como podem ser as imagens, gesto, olhar, postura corporal, musica, som, fala e etc.
Portanto, desde uma perspectiva multimodal, a imagem, a agéo, sdo referidas como modos,
como conjuntos organizados de recursos semioticos na producdo de sentidos (KRESS; VAN
LEEUWEN, 2006; JEWITT, 2008).

No que diz respeito a uma analise mais concreta do texto visual, entendido como uma
fundamentacdo ao fomento do letramento visual, Kress e Leeuwen (2006) propdem a
Gramatica do Design Visual. Esses autores, a partir da gramatica e da sintaxe, descreveram a
maneira pela qual os elementos representados se combinavam em indicagfes visuais de maior
ou menor complexidade ou extensdo, ou seja, estavam preocupados como a gramatica e a

sintaxe se combinavam em um todo significativo. Assim, pretenderam descrever estruturas de

5 A Semiodtica ou Semiologia é o estudo dos signos em geral, da relacdo estabelecida entre estes entre si e o
mundo. A Semiética Social, por sua vez, volta-se para as questfes socio-histéricas e culturais que envolvem a
construgdo dos sentidos. Para mais caracterizacdes sobre essa perspectiva, remetemos o leitor ao trabalho de Van
Leeuwen (2005).
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convengdes no curso da historia da semidtica visual ocidental, focando como tais estruturas
podiam produzir sentido pelos produtores das imagens.

Assim como a estrutura escrita, a estrutura visual aponta para interpretacfes
particulares e formas de interagdo social. De mesmo modo que as escolhas verbais, de classe
de palavras e de frases expressam determinadas acepcOes a partir de sua selecdo, a
comunicacdo visual pode favorecer significados a partir das cores ou das estruturas
composicionais. Desse modo, ndo ser um letrado visual trara san¢des sociais ao individuo e,
assim, o letramento visual se torna uma questdo de sobrevivéncia (KRESS; LEEUWEN,
2006), posto que como a linguagem visual ndo é transparente nem universalmente entendida,
ou seja, entende-se esse tipo de linguagem por meio de uma cultura especifica, de modo que a
proposta de gramadtica visual desses autores ndo ¢ de uma ‘gramatica universal’, tratando,
portanto, das estruturas visuais convencionadas na cultura ocidental.

Como todo modelo semidtico, o sistema visual, para funcionar como um sistema
completo de comunicagdo, deve servir a variados requisitos conversacionais e
comunicacionais, e, para tanto, os autores propdem o uso das metafun¢des da linguistica
sistémico-funcional de Halliday, quais sejam, ideacional, interpessoal e textual, visto que
essas metafuncGes funcionam em qualquer modelo semidtico.

Kress e Leeuwen (2006) fazem a seguinte explanacdo: a metafuncéo representacional
diz respeito a atribuicdo de papéis aos participantes representados e ao estabelecimento de
diferentes relacGes entre os participantes no artefato linguistico; por seu turno, a metafuncao
interativa estabelece relacOes entre os participantes do texto e os leitores e, por fim, a
metafunc@o composicional organiza os sentidos e formas para que haja um todo textual.

A relacdo texto verbal e imagem, por sua vez, €, igualmente, importante. Entender a
funcdo da imagem quando este tipo de texto é usado na producdo de sentido requer
compreender a maior ou menor interdependéncia que o autor da a imagem. Assim, Barthes
(1977) propbe algumas explicacBes e, desse modo, classificacdes em relacdo a fungdo da
imagem com o texto verbal, a saber: ancoragem, quando o texto verbal descreve a imagem,
ou seja, subsidia o leitor a identificar os elementos da imagem, e as proprias cenas,
monitorando a leitura e direcionando-a — o0 texto apoia a imagem; relevo ou retransmissao,
texto verbal e imagem possuem relagdo de complementacdo, ambos os modos s&o
interdependentes e corroboram para o todo textual; por fim, a ilustracédo, quando a imagem

apoia o texto verbal, subsidia o texto escrito — a relagéo é inversa a ancoragem.
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Todas as categorias, destarte, ddo caminhos analiticos do texto visual e com um viés
critico, possibilitando o desenvolvimento do letramento visual. E por esse caminho que o
audiovisual pode ser usado em sala de aula de lingua materna — e estrangeiras — para
promover habilidades de reconhecer, problematizar, produzir e usar as imagens como recurso
comunicativo nas linguas estudadas.

Baseados nos pressupostos anteriormente mostrados, quais sejam, Gramatica do
Design Visual, Semantica Visual e a relacdo entre texto verbal e imagem, expomos, a seguir,

um quadro teorico-analitico usado na analise do corpus desta investigag&o.

Quadro 1 - Ferramenta analitica do texto visual

SINTAXE VISUAL

Funcéo Funcéo Funcéo

Representacional Interacional Interpessoal

— Os participantes da imagem | — Ha relacdo entre leitor | — Qual a relacdo entre a
estdo realizando acdes sobre |e participantes | disposi¢édo do(s)
outros participantes? representados? Como é | participante(s)

— Quais sdo as circunstancias de | estabelecida tal relacdo | representado(s) e o resto da
tempo e espaco no qual o evento | (olhar)? Qual foi o | imagem —
se desenvolve? possivel intuito do | (esquerda/direita;

— A linha do olhar do participante | produtor da imagem | topo/base;

(humano ou personificado) afeta | estabelecer, ou ndo, tal | centro/margem)? Qual o
um objeto/participante? conexéo? possivel objetivo dessa
— Héa balGes de pensamento oude | — Que tipo  de | disposicdo?

fala? Qual o intuito desses objetos | enquadramento/ plano | — Ha (des)conexdo entre 0s
dentro da imagem? estd estabelecido com o | elementos da imagem?
— Os participantes estdo dispostos | participante Qual o valor dessa
em grupos — explicitos ou | representado: uma | (des)conexao?

implicitos, possibilitando, assim, | relacdo intima (close- | — Os participantes
sua identificacdo? Por que a |[up), social (medium | representados na imagem
explicitude ou implicitude? shot) ou impessoal | possuem significativo
-H& relacdo parte/todo nas | (long shot)? tamanho? Eles sdo
imagens? Qual o intuito do foco a | — Em qual angulo foi | maiores/menores em
um objeto e ndo a outro? Que | capturado o corpo do | relacdo aos itens do texto?
representacfes sdo construidas e | participante Por que tal diferenca de
difundidas representado? Frontal? | tamanho?

— H& elementos extras na | Obliquo? Que relagdo | — As cores utilizadas
imagem, construindo uma | ha entre a captura do | influenciam na construcéo
representacdo? Que representacdo | &ngulo e os objetivos do | de significado do texto
pode estar sendo construida? Qual | produtor do  texto | visual? Que cores foram

0 objetivo do produtor da imagem | visual? realcadas e por qual
com tal difusdo de representacdo? | — A partir do angulo de | motivo?
captura do participante | — 0] participante
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representado, qual a | representado encontra-se
relagio  de  poder | em primeiro ou segundo
estabelecida entre tal | plano? Qual a intencédo do
escolha angular e o | autor em por o participante
produtor do texto? representado em tal plano?

SEMANTICA VISUAL

— Que questdes estdo sendo mostradas na imagem?

— Como € a forma que a questdo é mostrada na imagem? E semelhante ou diferente de
como voceé percebe essa questdo no mundo?

— O que pode esta imagem significar para alguém que vé-la (1é-1a)?

— Qual é a mensagem da imagem?

— De onde vem a informagé&o na imagem?

— Que informacado foi incluida e que informacdo foi deixada de fora?

— Que informacdo apresentada € factual / manipulada / enquadrada?

— Qual ¢ a relacdo entre a imagem e qualquer outro texto?

— Qual o impacto que o tamanho dos elementos imagéticos tem dentro das imagens?

— O que sdo ou que tipo de pessoa € representada na imagem?

— Quem criou a imagem e com que finalidade?

— Quem é o publico-alvo da imagem?

— De quem é o ponto de vista difundido?

— Por que certa midia foi escolhida para difusdo da imagem?

— Por que uma determinada imagem foi escolhida?

— Por que a imagem esta organizada dessa maneira?

— A informacéo esta contida na imagem factual?

— Que dispositivos tém sido usados para fazer passar a mensagem para O
espectador/leitor?

— Como a mensagem foi afetada pelo que foi deixado de fora ou ndo é
mostrado?

— Que atitudes sao assumidas?

— Que experiéncias ou pontos de vista sdo assumidos?

— O que a imagem diz sobre a nossa histéria?

- O que a imagem comunica sobre 0 nosso individuo ou identidade nacional?

- O que a imagem diz sobre a sociedade?

- O que a imagem diz sobre um evento?

- Que aspectos da cultura a imagem estd comunicando?

RELACAO IMAGEM E ESCRITA

A relacdo entre o texto verbal e a imagem é de ancoragem, ou seja, 0 verbal apoia a
imagem?

A relacdo entre o texto verbal e a imagem € de ilustracdo, ou seja, a imagem apoia 0
verbal?

A relacdo entre o texto verbal e a imagem é de retramissao, ou seja, de igualdade?

Fonte: Elaborado pelos autores
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3 Metodologia

Com o objetivo de diagnosticar as abordagens de leitura em linguas materna e
estrangeiras bem como as implicagdes dessas para o letramento visual, a partir da pratica
pedagogica do professor, fez-se a op¢do por uma investigacdo qualitativo-interpretativista, ja
que possibilitaria avaliar a complexidade do real, estando aberta a interdisciplinaridade
(SIGNORINI; CAVALCANTI, 1998). Conforme essa metodologia e valendo-nos dos
instrumentos diversificados, nossa investigacdo configurou-se como um estudo de campo.
Ademais, inserida no universo da pesquisa qualitativa, esta investigacdo definiu-se como
diagnostica e descritiva, uma vez que nosso foco foi o processo de compreensdo leitora,
baseado no diagnodstico das abordagens de leitura na aula de lingua, com foco no
desenvolvimento do letramento visual.

Quanto a delimitacdo do universo da pesquisa, compreendeu 3 (trés) colaboradoras.
Estas eram professoras de linguas da rede publica de ensino do Estado do Ceara, da capital
Fortaleza: 1 (uma) de lingua portuguesa, 1 (uma) de lingua espanhola e 1 (uma) de lingua
inglesa. Para a escolha dessas colaboradoras estabeleceram-se 0s seguintes critérios: i) efetivo
exercicio como docente da rede publica de ensino; ii) formacdo para a disciplina especifica
que ensinava, bem como a area de atuacao e iii) tempo de experiéncia do docente (5 anos, no
minimo). Assim, a colaboradora desta investigacdo, professora de lingua portuguesa (CLP),
possuia o seguinte perfil: graduada em Letras Portugués-Espanhol (2008), com carga horaria
efetiva de 200h na rede publica estadual de ensino, em lingua portuguesa, atuando como
docente ha 6 (seis) anos.

Utilizamos trés instrumentos de geracdo de dados, a seguir descritos: andlise do
material didatico usado pelos docentes, observacdo e gravacdo de aulas. Assumiu-se que as
atividades, tarefas e exercicios utilizados em sala de aula poderiam contribuir para fomentar
os multiletramentos e o professor ndo explorar essa potencialidade, ainda que houvesse
possibilidades para o trabalho com o letramento visual. Ja em outros casos, as atividades, por
si, ndo trariam a possibilidade de promover os multiletramentos, porém, o professor, por meio
de sua criatividade, utilizaria meios extras para fazer com que os alunos desenvolvessem as
habilidades para o letramento critico e visual.

No que diz respeito a observacdo e a gravacao de aulas, registramos a pratica das trés
professoras de lingua, em turmas da 12 série do ensino médio, de modo que foram observadas

5 (cinco) aulas de 50 (cinquenta) minutos, das quais quatro 4 (quatro) foram gravadas.

149

——
| —



Dialogo das Letras, Pau dos Ferros, v. 05, n. 02, jul./dez. 2016.

Recorremos, também, a observagdo de aula. Aqui, mostraremos 0s aspectos mais relevantes
registrados e analisados da colaboradora de lingua portuguesa.

Assim, o corpus desta investigacdo compde-se dos textos iconograficos trabalhados
em sala de aula pela CLP, das notas de campo geradas quando da observacdo e das gravacoes
das aulas. Dados obtidos por meio de variados instrumentos, dentro da pesquisa de natureza
qualitativa, subsidiam uma melhor compreensdo do fenémeno estudado.

Apds a geracao dos dados, portanto, fez-se uma triangulacdo, com o fim de entender o

fendmeno estudado através de véarios contextos, pormenorizando e enriquecendo a analise.

4 Analise e discussao dos dados

O tema de uma das aulas de lingua portuguesa observada e gravada era variagdo
linguistica. Nessa aula, a CLP passou um video de um debate no programa Observatorio da
Imprensa, da TV Brasil. Nesse se discutia a relacdo entre a lingua falada e a lingua escrita,
motivada na ocasido pela polémica sobre o livro didatico para a educacéo de jovens e adultos
Por uma vida melhor, da autora Heloisa Ramos (2011), a época, do Programa do Ministério
da Educacdo. O debate colocou em questdo o papel da midia no uso da norma padrdo da

lingua, bem como sua indignacao pelos desvios a gramética normativa.

Imagem 1 - Programa observatorio da imprensa

= P>l oD 235374347

Fonte: YOUTUBES®

Antes da visualizacdo do video, a docente explicou em que ele consistiria, antecipou

guem eram 0s interactantes do video, atentando para a divisdo entre gramatico e linguista;

¢ Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=g_YB5fr-RZg Acesso em: 15 out. 2015.
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deixou claros os objetivos de assistir aquele video; deu exemplos de varia¢@es linguistica no
nivel gramatical em propagandas e, também, no ambiente virtual whatsApp, aplicativo de
mensagem instantanea escrita, oral e videochamada, atentando a economia linguistica,
especialmente.

A professora, nessa contextualizacdo, elucidou o conteddo do debate, reportando-se,
incluso, a falas do video, o que poderia ser evitado, uma vez que essa compreensdo poderia,
facilmente, ser feita pelos alunos. Ademais, por conta de algumas notas ndo satisfatorias do
bimestre anterior, bem como da indisciplina a CLP solicitou aos alunos um resumo de 10
(dez) a 15 (quinze) linhas sobre o que haviam entendido do debate.

Notamos que a docente ndo somente trouxe a tona os conhecimentos prévios dos
alunos sobre o tema, mas os introduziu, posto que o assunto sobre o qual se discutia parecia
demasiadamente novo quanto aos termos técnicos da Sociolinguistica, embora os alunos, em
seu cotidiano, utilizem muitas variagOes, fato este levantado, por exemplo, quando se falou
das préticas de leitura e escrita na troca de mensagens via celular.

No decorrer do video, a professora 0 pausava e explicava o que havia sido visto e,
portanto, ndo havia perguntas questionadoras aos alunos sobre o tema, sobre o género ou
sobre as questfes sociais instauradas pela exigéncia do uso padrdo da lingua materna. A
docente, assim, esmiugou o contetido, demonstrando com outros exemplos o que ja havia sido
dito no video, mostrando os implicitos da discussao, ao mesmo tempo em que antecipava, de
forma mais especifica, 0s proximos minutos do video.

O género do video em questdo, claramente, foi 0 debate, mesmo porque os convidados
possuiam posicionamentos opostos quanto a seus pensamentos sobre o tema em questdo, bem
como havia um mediador dessa discussao, no caso, o jornalista. O video é um modo semidtico
gue integra a imagem em movimento, o audio, a mudanca, ou ndo, de cores, etc. O
instrumento analitico que desenvolvemos contemplou, em especial, a imagem fixa, porém as
questdes mais genéricas dos trés eixos podem ser fomentadas pelo uso do referido
instrumento.

Dentre as varias cenas existentes, houve algumas mais recorrentes: os focos em cada
participante, quando este estava falando/argumentando, bem como nos trés participantes que
estavam no palco, ou ainda, nos dois interactantes convidados que estavam no palco, pois
havia um convidado participando por videoconferéncia (Marcos Bagno).

Quanto a sintaxe visual, em especial as questdes representacionais, houve 0 processo

transacional no que diz respeito ao processamento de acdo, pois havia mais de dois
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interactantes; assim, fala-se do video como um todo, pois em algumas cenas havia apenas um
interactante visivel. Por ser um debate televisivo entre os interactantes convidados, a linha de
seus olhares afeta seus debatedores bem como ao publico que assiste ao programa,
principalmente quando os focos sdo dados.

No que diz respeito a disposicéo de grupos, essa questdo foi revelada no discurso oral
e materializada no texto visual: havia o jornalista mediador no meio da discusséo e do palco e
a seus lados os interactantes debatedores, de modo que os que tinham a mesma opinido
ficavam do mesmo lado. A direita do mediador, os defensores da gramatica normativa bem
como do ensino da lingua culta padrdo, e, a sua esquerda, o debatedor e defensor da gramatica
normativa como variacdo de prestigio, sem deixar de lado as outras variacdes do portugués,
adequacao da lingua ao contexto. A forma de vestimenta dos debatedores, igualmente, os unia
como pertencentes a um grupo, digamos, de ideias.

Quanto a questdo interacional, a relacdo entre leitor e imagens, evidenciada através do
enquadramento escolhido das cenas apresentadas, ora era intima (close-up), ora social,
principalmente quando a cena envolvia todos os interactantes ou a maioria deles. Como a
ideia do debate envolvia o combate, de certo modo, quando havia a exposicdo de argumentos
ou a resposta de uma pergunta por parte do interactante debatedor, o angulo deste era frontal.
A visualizagdo dos participantes representados foi feita no angulo horizontal e igual ao do
leitor, posto que este, quando assistia ao programa ao vivo, poderia participar, também, da
discussdo, enviando mensagens, sugestoes, questdes, etc.

A disposicdo dos interactantes era central na imagem, a excecdo do linguista
convidado, que ndo estava ali em pessoa, porém se estivesse estaria da mesma forma que os
outros estavam, ou seja, na disposi¢do central da imagem, conferindo-lhes importancia. A
questdo do tamanho dos interactantes e as cores das cenas ndo influenciaram na compreensdo
das mensagens, porém a distancia fisica entre os interactantes debatedores corroborou para a
compreensdo das ideias de cada um e potencializou o debate.

Essas questbes sobre a sintaxe visual, em momento algum, foram fomentadas pela
docente de lingua portuguesa quando usou esse video; essas informagdes, quando ditas, foram
dadas, repassadas aos alunos. O foco da aula foi inteiramente no tema do debate, contudo
poderia explorar as imagens para desenvolver a compreensdo do género disposto no visual, as
questbes de divisdo de ideias que se materializavam, igualmente, no visual eram por demais

importantes para a compreensao do género em questdo e, assim, seu conteudo.
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No que toca ao eixo da semantica visual, muitas questdes poderiam haver sido
destacadas no video, e, do mesmo modo, as informacgdes ndo foram construidas em sala de
aula, o que seria possivel ser feito. Vejamos alguns pontos importantes que poderiam haver
sido fomentados, questdes do tipo: Como é a forma como a questdo [variedade padrdo da
lingua portuguesa] é mostrada no video? E semelhante ou diferente de como vocé percebe
essa questdo no mundo? O que sdo ou que tipo de pessoa € representada no video? S&o
especialistas ou senso-comum? Quem é o publico-alvo do video? E por que é importante,
como estudantes do ensino médio, conhecerem esse tema? Ha diferenga de pensamento sobre
0 tema tratado entre linguistas e graméticos? As experiéncias ou pontos de vista sdo
assumidos ou implicitos? A omissdo ou assumicao de um ponto de vista é proprio do género
debate?

Utilizando os questionamentos anteriormente propostos, aspectos relacionados ao
género, discurso oral, argumentagdo poderiam haver sido tratados bem como o conceito de da
variedade padrdo da lingua e a reflexdo sobre seu uso. Ademais, quanto a relagcdo imagem e
texto, notou-se a ancoragem, uma vez que o texto verbal oral produzido pela CLP apoiou o
video. Acreditamos que esse fato se deu porque, constamemente, a professora pausava o
material para poder explicar alguns trechos que julgava interessantes.

Portanto, notamos que o material usado pela professora poderia potencializar o
fomento do letramento visual do aluno, por ser dindmico, multimodal e, como percebido na
analise, houve muitas questdes entorno, principalmente, do eixo sintativo-semantico visual
que poderiam ter sido exploradas.

Nesta aula em questdo, portanto, uma concepcao linguistica de leitura se mesclou com
a concepcdo psicolinguistica, embora a ultima tenha se destacado. Nesse contexto, a CLP
deixou com que os alunos assistissem (lessem) ao video, com o objetivo de que
compreendessem o discutido; a colaboradora, porém, como ja dito, atentou para a ativacao
dos conhecimentos prévios dos alunos. Nao obstante, os discentes ndo tiveram autonomia em
sua leitura, posto que, constantemente, a docente explicava as passagens do texto, quando o
pausava, ndo deixando com que os alunos mostrassem suas inferéncias, suas hipoteses e
informacdes sobre o tema e, assim, ela ndo pode avaliar, por exemplo, a compreensao do tema
pelos alunos.

N&o houve, nesse momento, o desenvolvimento do letramento visual de fato dentro
dessa (mescla de) concepcdo de leitura instaurada. A pratica de leitura resvalou sobre o

conteudo em si, ndo houve atencdo as questdes multimodais do texto, o que faria com que 0s
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alunos pudessem entender muitos implicitos da discussdo e pudessem ter se envolvido mais
com o texto. Geralmente 0 género debate suscita o querer participar e emitir opinido, fato que
ndo houve nessa pratica de leitura, uma vez que 0s questionamentos que poderiam ser
fomentados ja estavam sendo esclarecidos, a partir do ponto de vista do professor. A leitura,
ainda dentro da concepcdo psicolinguistica, ndo é Unica, tampouco estavel; no entanto, foi,
desse modo, que o texto foi apresentado aos alunos, regressando a uma concepcao linguistica,
dai dizermos que esta pratica de leitura estd fundada nessas duas concepc¢oes.

Passemos a outro exemplo. Nas imagens seguintes, ha um tipico género veiculado nos
livros didaticos e trabalhados pelos professores de lingua materna e estrangeira: a tira ou
tirinha. Nesse género se empregam, por exceléncia, componentes iconograficos para a

contrucao de sentidos:

Imagem 2 - Mundo monstro 1

ITURRUSGARAI, Adiao. Mundo monstro, Folha de S.Paulo, Sio Paulo, 27 mar. 2009. Ilustrada.

Fonte: AMARAL et al (2013)

Imagem 3 - Mundo monstro 2

ArmoR, PRECTS5Amo0S

CON VERSAR ENTRA DAQUI A

Pouco no ms ¢

www.adaoonline.com.br

ITURRUSGARAI, Adao. Mundo Monstro.
Folha de S.Paulo, Sao Paulo, 17 jun. 2008. Ilustrada.

Fonte: AMARAL et al (2013)

Numa aula, utilizando os textos das imagens 2 e 3, a professora pediu para que 0s
alunos abrissem o livro na pagina indicada, ao mesmo tempo em que retomava 0s assuntos
vistos até aquele momento, como forma de relembrar o contedo, entdo seguiu com o tema

proposto para aquele dia, qual seja, o da variedade de textos, de géneros. Em seguida, uma
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aluna leu a introducdo do capitulo e a colaboradora pediu para que ela parasse a leitura e
explicasse o trecho lido em questdo. Esse procedimento, portanto, ocorreu ao longo de toda a
leitura da introducéo.

Em dado momento, discutindo sobre a questdo da linguagem e o conceito de texto, a
professora perguntou aos alunos se uma imagem seria um texto. Uma aluna, ainda com
duvida, respondeu que sim, argumentando que quando se Ié uma imagem, imagina-se uma
cena. A referida aluna usou o verbo ler para se reportar a imagem como texto; esta foi a Unica
vez, em todo o corpus, que se relacionou a imagem como texto, sem ser dito de forma
explicita que a imagem € um tipo de texto. A partir disso, a professora afirmou a consideracao
da aluna, dizendo que a imagem se constitui como texto, a partir do momento em que todas as
pessoas tém uma percepc¢do do que esta sendo visto.

Este momento, igualmente, foi 0 Unico em que se tocou, explicitamente, nas questdes
multimodais em relagdo ao evento comunicativo. De modo sutil, discutiu-se o conceito de
texto, ampliando o horizonte da conceptualizacdo para além do escrito. Apesar de ndo se ter
fomentado o letramento visual de fato, o trabalho com a multimodalidade deve comecar,
primeiro, pela compreensdo de que as imagens sdo textos e de que, assim como 0 texto
escrito, sdo carregados de significados e podem, portanto, serem lidos.

Apos as explicacBes anteriores, a docente propds a seguinte atividade do livro ora
comentada, ela deu os passos para que os alunos a fizessem, ou seja, direcionou a leitura: 0s
alunos deveriam ler 2 grupos de textos e dizer qual seria o tipo e suporte; quais as
caracteristicas gerais (nUmero da pessoa, se havia humor, o género, se era poético, etc.), 0
tema e, por fim, que comparassem os textos, apresentando suas diferencas e semelhancas
guanto ao tipo de linguagem.

A atividade foi feita durante todo o resto da aula; os alunos, quando sentiam
dificuldades, chamavam a professora e ela aclarava as duvidas; ndo houve um trabalho
coletivo de leitura e resolucéo das questdes, quicd porque a atividade era, de modo geral, de
localizacdo de informacgbes e de apreensdo do significado geral, sem problematizacdo dos
fatos.

Quanto a tirinha, esta possui grande potencialidade de trabalho e desenvolvimento do
letramento visual, através de um viés critico, que é o caso das presentes imagens em questéo.
A atividade com a qual estava relacionada esses textos versava sobre a identificacdo das
seguintes questdes: tipo e suporte; caracteristicas gerais (qual a pessoa verbal; se havia humor;

se era lirico, se apresentava opinido, se fornecia caracteristicas de alguém ou de algo, se dava
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instrucGes, se dialogava com o destinatario, se utilizava a linguagem nédo verbal, se usava a
linguagem figurada, etc.); que tema desenvolvia; quais as semelhancas e diferencas com
outros textos listados na atividade, principalmente em relacdo ao tipo de linguagem, se mais
formal, mais informal, mais proxima da oralidade ou da escrita; se havia presenca de
linguagem figurada e de linguagem né&o verbal.

Como visto, a atividade focava questdes em torno da compreensao e da composicao
textual (escrita) e discursiva dos artefatos linguisticos, contudo, 0s alunos responderam “sim”
para as questdes antes citadas, posto que lhes faltava a compreenséo das estruturas visuais de
composicdo da imagem e da construcdo de sentidos, através do entendimento da relacéo
sintaxe-semantica visual. Muito embora essa atividade ndo favorecesse, de fato, o letramento
visual, a professora deixou claro aos alunos que a imagem comunicava e, como tal, deveria
ser considerada texto e, também, explanou, superficialmente, algumas questdes multimodais,
como, por exemplo, a importancia das cores e dos desenhos.

A tira, em especial os exemplos apresentados, possui um alto nivel de caracteristicas
visuais que poderiam ser exploradas de acordo com o viés do letramento critico que perpassa
essa analise, visto que essas tirinhas trabalham com questdes socialmente relevantes como
valores e comportamento social (substituicdo da vida real pela virtual).

Quanto as questdes em torno da sintaxe visual, pode-se analisar cada quadrado da tira,
no entanto, como a relacdo entre os participantes muda apenas no ultimo, optamos por
analisar cada tirinha como uma imagem apenas. Ambos 0s textos possuem participantes
representados que realizam acgdes sobre outros participantes representados, ora num processo
de acdo, ora num de reacdo; a relagdo entre os participantes é transacional, com o uso de
baldes de fala. Ndo ha relacdo direta entre leitor e imagem, posto que o género mostra-se
como contemplacdo, de modo que o objetivo do leitor é ler a imagem, observar suas nuances
de significado e refletir, é o que se chama de oferta. O plano é médio com a disposi¢do dos
participantes representados de lado, ou seja, ha um plano social em que ha um envolvimento
com o leitor em nivel de média a alta identificacdo. Quanto a sintaxe, ainda, porém em relacédo
ao eixo interpessoal, a disposi¢ao centralizada foca a ideia de cena e contemplagdo desta, em
primeiro plano.

Quanto a semantica visual, muitas questdes poderiam fomentar a reflexdo, a fim de
desenvolver o letramento visual e critico, vejamos: Que questdes estdo sendo mostradas na
imagem? Como é a forma como a quest&o é mostrada na imagem? E semelhante ou diferente

de como vocé percebe essa questdo no mundo? Qual é a mensagem da imagem? Que
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informacgdo foi incluida e que informacgdo foi deixada de fora? Que tipo de pessoa €
representada na imagem? Quem criou a imagem e com que finalidade? Quem é o publico-
alvo da imagem? De quem € o ponto de vista difundido? Por que o jornal foi escolhido para
difusdo dessa imagem/tirinha? Que experiéncias ou pontos de vista sdo assumidos? Dentre
outras questdes. A leitura dos textos da atividade foi feita de modo individual, e com o
objetivo Unico de responder as questdes propostas, dai os alunos terem atentado somente as
questdes mais simples da estrutura linguistica.

Nota-se nessa aula, assim, uma concepcdo psicolinguistica de leitura, posto que,
embora incipiente, outras questdes, além da pura juncdo de palavras para a compreensdo,
foram requisitadas; de modo geral foram solicitadas a compreensdo e o reconhecimento do
género textual, junto a suas caracteristicas mais relevantes. Porém, nao houve um trabalho de
cunho sociocultural, ndo houve a problematizacdo do contedo, ainda que nesta aula tenha
ocorrido uma ampliagdo do conceito de texto, a partir do reconhecimento dos géneros,
proposto através da concepcao psicolinguistica da leitura.

Pode-se fomentar, entdo, o letramento visual através do uso da tirinha, como pudemos
observar, uma vez que esse género, e, em especial as tiras trabalhadas em sala pela docente,
possuem um alto grau de caracteristicas visuais. N&o obstante, ndo foi suficiente o input para
essas questdes por parte do material, tampouco da docente. Nesse momento, o trabalho com
uma concepcao linguistica da leitura vincula-se ao insuficiente fomento do letramento visual,
embora o material tenha potencialidades para tanto.

A prética de leitura e compreensdo textual em sala de aula, como pudemos observar,
esteve ainda atrelada as questfes linguisticas, seja no ambito frasal, seja no discursivo.
Embora a colaboradora desta investigacdo entendesse e concebesse a imagem como texto, ndo
se evidenciou o fomento do letramento visual de fato, ainda que o material usado em sala
oferecesse essa possibilidade.

A relagédo entre a concepgdo de leitura e letramento visual, por sua vez, foi clara.
Assim, por um lado, quando uma abordagem linguistica ou psicolinguistica de leitura foi
instaurada em sala, a imagem, se tratada como texto, foi analisada no &mbito composicional,
como se apenas a analise da conexao entre seus interactantes sugerisse significados, ou seja,
focalizaram-se apenas as questdes da sintaxe visual. Por outro lado, ainda havendo um texto
multissistémico por exceléncia em sala, como foi o caso do video, em especial de debate, ndo

significou o fomento do letramento visual tampouco uma perspectiva sociocultural de leitura.
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No ambito da anélise do texto visual, por fim, vimos que os materiais usados em
sala, o video e as tiras, ndo possuiam input especifico para o trabalho com os letramentos
multissemidticos, porém, a partir do quadro teodrico-analitico proposto, ficou claro que tais
materiais tinham alta potencialidade para o fomento do letramento visual e a partir de uma

perspectiva sociocultural de leitura.

5 Consideracdes finais

Considerando-se 0 exposto na secdo anterior, concluimos que, nas aulas observadas e
gravadas, a concepcdo psicolinguistica de leitura sobressaiu, porém a noc¢do linguistica, de
igual modo, perpassou muitos momentos da pratica da docente. Ademais, o trabalho com
textos diversos também poderia ser destacado nas aulas de portugués. Quando a concepgao
linguistica de leitura orientava as aulas, o letramento visual, bem como as questdes
multiletradas ndo foram trabalhadas. Quando do momento da concepgdo psicolinguistica, o
conceito de texto foi ampliado, pondo ai a imagem como tal, porém isso ndo significou o
fomento do letramento visual.

A docente investigada entendia a imagem como texto. No entanto, o trabalho com o
texto imagético, de modo geral, ndo foi desenvolvido de forma a fomentar o letramento
visual. Nesse contexto, nem o livro proporcionava o fomento do letramento visual, de fato,
tampouco a colaboradora, através de sua criatividade em sala, buscava esse fim. Assim, a
imagem como texto possui um status de (in)visibilidade, de sorte que é entendida como texto,
porém na maioria das vezes, ndo lida como tal.

Ler e compreender os textos imagéticos é tdo importante quanto o texto verbal. A
relacdo entre o verbal e 0 ndo verbal é de (in)dependéncia, de modo que é necessario que se
compreenda as nuances de significado que os textos verbais difundem, ao mesmo tempo em
que as imagens, por ser texto, a sua maneira, também proliferam seus significados, os quais
consumimos sem muitas das vezes ter consciéncia e critica do que estamos lendo.

Portanto, possibilitar os varios letramentos em sala de aula, em especial o letramento
visual, é fazer com que os alunos tenham consciéncia dos significados das varias linguagens,
em especial a imagem, a fim de que este possa ser ativo ante os variados arranjos que as

imagens (com ou sem texto verbal) se articulam.
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