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Resumo: O trabalho aborda os tipos de corre¢do realizados em textos académicos produzidos por alunos do
curso de Letras e os seus efeitos para a reelaboracéo do texto, conforme os propositos do género. O corpus
constitui-se especificamente de artigos cientificos, relatérios de pesquisa e monografias. Adota postulados da
Linguistica Textual (MARCUSCHI, 2008; RUIZ, 2001; PRESTES, 2001), e segue a nocao de género discursivo
(BAKHTIN, 1997). A andlise aponta os variados tipos de corre¢ao operados sobre o texto, com predominio da
correcdo textual-interativa, que levam o aluno a repensa-lo e reformula-lo por meio de apagamentos,
substitui¢do, deslocamentos, acréscimos.
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Abstract: This paper discusses the types of correction performed in academic texts produced by Letras students
and their effects to the rewriting process according to the genre purpose. The corpus is composed of specific of
scientific papers, traineeship reports and monographs. Theoretically, we adopt Text Linguistics postulates
(MARCUSCHI, 2008; RUIZ, 2001; PRESTES, 2001) and we follow an specific notion of speech genre
(BAKHTIN, 1997). The analysis points out the various types of correction developed on the texts, with a
predominance of textual-interactive correction that lead the students to rethink and rewrite them through
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1 Introdugéo

Este trabalho propde-se a discutir sobre a pratica de correcdo de textos académicos,
com foco sobre os apontamentos feitos pelo professor/orientador ao visar uma versao do texto
adequada ao género solicitado. Como objetivo especifico, pretende-se descrever os tipos de
corregdo empregados por ele ao sugerir a refaccdo do texto, de partes ou do seu todo, e
discutir sobre os efeitos das correcbes para a reelaboracdo do texto segundo os propositos do
género. Essa € uma tematica que ainda suscita muitas questdes (RUIZ, 2001) e, no espaco
deste artigo, queremos transferir o debate para o contexto da producgédo textual no ensino
superior.

O corpus selecionado para analise constitui-se de nove exemplares de textos
académicos produzidos por alunos da graduacdo em Letras, em uma universidade publica
estadual. Sdo trés exemplares de cada género: relatorio final de pesquisa, artigo cientifico e
monografias de conclusdo de curso. Para compor esse corpus, reunimos as versoes
encaminhadas pelos alunos e as versdes com nossos apontamentos de correcdo. Todos 0S
textos foram produzidos em disciplinas ministradas por nos e selecionados de arquivos
pessoais, onde guardamos, com o consentimento expresso dos alunos, as versoes corrigidas
dos trabalhos que orientamos na graduagdo. Nenhum texto tem autoria identificada, como
forma de preservarmos a imagem dos autores.

Teoricamente, o trabalho apoia-se nos postulados da Linguistica Textual, sobre texto e
construcdo de sentido, e nas discussdes advindas de uma abordagem textual-interativa sobre
escrita e reescrita, a partir dos trabalhos de Ruiz (2001), Prestes (2001), entre outros autores.
Além disso, fundamenta-se na nocdo de género do discurso advinda de Bakhtin (1997).

2 Texto, producao e reescrita na perspectiva da Linguistica Textual

Fundamentados em Bakhtin (1997), entendemos que a linguagem é produto da
interaco social e se concretiza na forma dos inimeros géneros discursivos. E nessa visdo de
linguagem que ancoramos nossa compreensao acerca do texto, da producgéo e da reescrita, e
tambem sobre os géneros discursivos. Estes sdo tipos relativamente estaveis de enunciados
produzidos em intmeras esferas da comunicacdo humana e caracterizados por trés aspectos
fundamentais: o conteddo tematico, a constru¢do composicional e o estilo verbal, sendo cada
um desses aspectos determinados pela natureza ideoldgica e pelas finalidades e

especificidades das esferas sociais de onde emanam (BAKHTIN, 1997). Assim, o termo
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género do discurso designa os eventos linguisticos e textual-discursivos que empregamos
sempre que fazemos uso da linguagem, nas diversas situacdes de interagédo social.

O conceito de texto € aqui retomado da Linguistica Textual (LT), que o considera “em
seu aspecto tanto organizacional interno como seu funcionamento sob o ponto de vista
enunciativo” (MARSCUSCHI, 2008, p. 61). Trata-se de “um evento comunicativo em que
convergem acdes linguisticas, sociais e cognitivas” (Ibidem, p. 72). Todo texto se concretiza
na forma de um género®, oral ou escrito, concreto e Gnico, produzido em uma dada esfera da
atividade humana. Com base nessa concep¢do, compreendemos a producdo textual como
atividade legitima de interlocucdo, vale dizer, de interacéo via linguagem. Inscritos no quadro
de uma perspectiva socio interacional da lingua/linguagem, Antunes (2000) e Marcuschi
(2008) defendem essa ideia ao compreenderem a escrita como processo interativo, dialdgico,
dindmico e negociavel, em que os sujeitos inseridos nesse processo se colocam numa relacédo
cooperativa.

Em relacdo ao contexto de ensino/aprendizagem, Antunes (2000) defende que o
trabalho com a escrita deve prever, inicialmente, a questdo do sujeito, de modo que o aluno
se constitua como sujeito do dizer, o que significa ser autor do seu préprio texto. Nessa
mesma linha de raciocinio, Geraldi (1998, p. 19) parte do principio de que “produzir implica
alguém que produza”, que seja autor do seu dizer, iSO porque 0 sujeito ndo € somente um
produto da heranca cultural, mas, ao mesmo tempo, “produto de suas a¢des sobre ela”. Para
0 autor, que se apoia em postulados bakhtinianos, a producdo de textos deve assumir-se
como devolucdo da palavra a esse sujeito-autor, apostando-se no dialogo e na interacdo entre
0 novo e o vivido, mediante um processo de repeticéo e criagéo.

Outro pressuposto fundamental da producdo de textos diz respeito a sua relevancia
social, no sentido de corresponder aos diversos usos sociais da escrita (ANTUNES, 2000).
Assim, em contexto de ensino/aprendizagem — no qual se inclui o nivel superior — a
producdo de textos s6 faz sentido quando se funda na mediagcdo com os géneros do discurso
em funcionalidade real nas esferas sociais as quais se vinculam. Significa, entdo, pensar a
producdo textual ndo mais definida meramente como requisito avaliativo, mas como forma
concreta de materializagdo do trabalho com a linguagem e das diversas fungdes que ela assume
na sociedade, inclusive a de produzir e divulgar o saber.

Por isso, a pratica de producdo de textos ndo pode se configurar como atividade

artificial, mas como atividade dialdgica, que parte de um sujeito-autor a um sujeito-leitor,

® Este trabalho ndo vé distingdo entre os termos géneros textual e género do discurso, embora reconheca que
ambos emergem de filiagdes tedricas distintas (textual x discursiva).
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que, por sua vez, Ihe devolve uma contra palavra. E nesses termos que Geraldi (1998)
defende um trabalho com a producdo de textos que se desloque da mera redagédo
escolar a producéo efetiva de textos dirigidos a interlocutores reais. Caso ndo exista a figura
do leitor/interlocutor para o0s textos produzidos pelos alunos nas situacGes de
ensino/aprendizagem, a préatica da escrita torna-se insignificante e desnecessaria, porque ndo
cumpre uma funcéo social.

Aplicada ao ensino superior, essa necessidade de uma funcdo social relevante para a
producdo de textos se impde ainda mais, afinal, como defendem Motta-Roth e Hendges
(2010), escrever na universidade é produzir textos com objetivos especificos (géneros como
resenha, artigo cientifico, projeto de pesquisa, entre muitos outros). Isso decorre, sobretudo,
das atuais exigéncias impostas pelo meio académico-cientifico, fomentadas pelos meios cada
vez mais especializados de circulacdo do saber, como revistas e periddicos, que, por sua vez,
passam por constante avaliagdo da producdo que divulgam.

Assumindo a perspectiva segundo a qual a producdo de textos se constitui como
atividade processual, haja vista o texto ndo ter um fim em si mesmo, torna-se necessario
articula-la a pratica da reescrita de modo inseparavel. O ato de produzir requer, pois, uma
atitude de revisdo, reflexdo e reelaboragdo, na medida em que o texto sempre esta sujeito a
uma continuacdo de sentidos (PRESTES, 2001). A proposito, Maténcio (1997, p. 113)
concebe a reescrita “como um processo através do qual o aluno executa atividade reflexiva
sobre a acdo de escrever”. Compreendida dessa maneira, a reescrita pde esse aluno-autor
diante de um movimento de retomada do seu préprio texto, a fim de aperfeicoad-lo e de
melhora-lo.

Sobre isso, Fiad (2003) também defende que, no processo de producdo escrita, 0
aluno precisa se colocar na condicdo de leitor do seu proprio texto, reelaborando-o,
refazendo-o a partir dos conhecimentos sobre a escrita de que ja dispbe. Através dessa
condicdo de leitor critico do seu texto, o aluno sempre pensa numa maneira de adequa-lo ao
contexto social de producéo/recepcéo e, portanto, ao seu interlocutor.

Prestes (2001, p. 11) afirma que “a reescrita precisa ser incentivada em todo o
processo de producdo textual”. Acreditando que essa afirmacéo da autora vale também para
as situacOes de producdo e reescrita de textos em contextos académicos, estamos de acordo
com ela no argumento segundo o qual “os alunos devem ser estimulados a serem mais
atentos ao que escrevem, e o professor deve auxilid-los, respeitando suas estratégias
individuais de (re)escritura”. Assim sendo, entendemos que o professor exerce papel

fundamental no processo de reelaboracdo dos textos produzidos pelo aluno, de forma que,
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mediante sua orientacdo e intervencéo, esse aluno pode perceber as falhas e os limites de seu
texto. O autor diz ainda:

[...] E extremamente importante uma intervencdo eficaz na fase de correcdo. E
essa correcdo pouco ou nada adiantara aos alunos se cada falha nao for localizada e
designada da maneira mais rigorosa possivel, explicitando os modos de
funcionamento que lhe dizem respeito. Assim, todas as tarefas de autocorrecdo

precisam ser devidamente orientadas pelo professor. (PRESTES, 2001, p. 12).

A correcdo e a revisao sdo passos importantes e pontos de partida para o processo de
reescrita e, principalmente, quando supde a mediagdo do professor. A esse respeito, Ruiz
(2001, p. 220) defende que “a natureza da mediacdo do professor é altamente pertinente:
dependendo da maneira como se realiza a correcdo, a revisao pode ou ndo se mostrar como
um passo produtivo em direcdo ao efetivo dominio da escrita pelo aluno”. E interessante
atentarmos para essa afirmacdo de Ruiz (2001), porque, em alguns casos, a corre¢cdo do
professor pode se limitar ao mero trabalho de higienizacdo da escrita, voltado
exclusivamente para o ajuste gramatical ou técnico do texto.

De acordo com Jesus (1998), ocorre esse procedimento de higienizacdo da escrita
quando a corre¢do do professor prioriza somente os aspectos relativos a superficie textual,
tais como ortografia, pontuacdo e concordancia. Em casos assim, o aluno é conduzido a
“limpar” o seu texto, corrigindo as “impurezas” gramaticais nele apresentadas. A Nnosso
ver, trata-se de um esforco orientado simplesmente para a precisdo gramatical nos moldes
da norma padrdo da lingua ou, por extensdo, as convenc@es da escrita formal, conforme
exigem o ambiente escolar ou o0 académico em guestao.

Nega-se, com isso, a atividade de reescrita como aprimoramento de categorias
textuais, semanticas e discursivas. No dizer de Maténcio (1997, p. 113), “a reescrita é
atividade na qual, atraves do refinamento dos pardmetros discursivos, textuais e
linguisticos que norteiam a producdo original, materializa-se uma nova versdo do texto”.
Entre as operacdes possiveis de ser realizadas no processo de reescrita, a autora cita o
acrescentamento, a supressao, a substituicdo e a reordenacdo, operagdes estas que levam o
aluno a obter uma modificacdo de seus textos no nivel seméantico e discursivo, indo além da
materialidade textual.

Considerando a correcdo do professor e sua agdo interventiva no processo de
reescrita, Ruiz (2001), com base no trabalho de Serafini (1989), descreve quatro tipos de
estratégias utilizadas pelo professor quando corrige textos de seus alunos. A autora

classifica essas estratégias em dois tipos: um de carater monofénico, em que se mostra a
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correcdo resolutiva, e outra de carater polifénico, sobre o qual se abriga a correcéo
indicativa, a correcdo classificatoria (ambas feitas na margem do texto) e a correcédo textual-

interativa (feita pos-texto). Ela diz que:

[...] quando a corregdo é de cunho resolutivo, o aluno obtém urna solucdo pronta
para seus problemas, por isso tende a efetuar todas as alteragdes, ja que para isso
basta apenas incorpora-las ao seu texto original na forma de cdpia. Entretanto, ao
fazer isso, na verdade ele ndo refaz seu texto, ndo o reestrutura, ndo o reelabora,
enfim, ndo executa revisdo. Ja quando a correcdo é indicativa, classificatéria, ou
textual-interativa, o aluno é solicitado a fazer uma pequena releitura analitica do
texto e, de modo completamente diverso da cdpia, nem sempre efetua as alteracdes
solicitadas pelo professor, ao reescrevé-lo, justamente porque esta, de fato,
realizando a tarefa da revisdo. (RUIZ, 2001, p. 102).

Tratando mais detalhadamente de cada um dos tipos de corre¢des, a autora classifica-

os da seguinte forma:

i. Correcdo resolutiva — apresentam-se solugdes para os problemas detectados no
texto, com propostas precisas de alteracdo (por exemplo, acréscimos, apagamentos,
substituicdo, deslocamento). Nesse tipo de corre¢do, ha, segundo Ruiz (2001, p.
46), “uma tentativa de o professor assumir, pelo aluno, a reformulacdo de seu
texto”’;

ii. Correcdo indicativa — limita-se apenas a indicar os problemas do texto, “consiste
na estratégia de simplesmente apontar, por meio de alguma sinalizacdo (verbal ou
ndo, na margem e/ou no corpo do texto), o problema de produgio detectado”. (p.
45-46);

iii. Correcdo classificatéria — usando um amplo leque de sinais, o professor classifica
0s problemas encontrados no texto do aluno. Trata-se de uma metalinguagem
codificada especifica que agrupa os problemas encontrados no texto em categorias
como: ‘“convencdes da escrita, norma culta, estruturacdo frastica, léxico e
organizagao textual” (p. 121);

iv. Correcdo textual-interativa — consistem em “comentarios mais longos do que os
que se fazem na margem, razdo pela qual sdo geralmente escritos em sequéncia ao
texto do aluno [no po6s-texto]. Tais comentarios realizam-se na forma de pequenos
"bilhetes™ que, muitas vezes, dada sua extensdo, estruturacdo e tematica, mais
parecem verdadeiras cartas (algumas até com invocagao e fecho).” (p. 67).

Conforme a autora, a corre¢do textual-interativa retne procedimentos dos demais

tipos, pois os “bilhetes” estabelecem uma interlocugdo com o aluno, resolvendo-se,

indicando-se e/ou classificando os problemas do texto, ou, ainda, atendo-se para a tarefa
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de reviséo do aluno e/ou para o trabalho de correcéo do professor. Em suas palavras:

que se percebe é que, quando o professor ndo estd preocupado em falar dos
problemas do texto em si, mas, sim, de outros aspectos relacionados a tarefa de
revisdo, que ele vé ou como negativos ou como positivos, é por dois motivos que o
faz: ou para elogiar o que foi feito pelo aluno, aprovando como foi feito o que foi
feito, ou para cobrar o que néo foi feito. (RUIZ, 2001, p. 68). [grifos da autora].

Entendemos, assim, que esse tipo de intervengdo do professor possibilita um dialogo
com seu interlocutor (no caso o aluno), conduzindo-o a reflexdo critica acerca de sua propria
escrita, seja estimulando e/ou cobrando a reescrita, ou ainda orientando quanto as operacées

de reformulacdo a serem realizadas para se obter uma versao melhor do texto produzido.

3 Analise do corpus

A anélise que fazemos a seguir se coloca como possibilidade de reflexdo sobre os
tipos de correcdo mencionados anteriormente, quando da orientacdo de trabalhos
académicos na graduacdo em Letras, e discute sobre como os apontamentos de correcdo
podem incidir positiva ou negativamente sob as versdes finais dos textos produzidos pelos
alunos. De modo especifico, ficara evidente o tipo de correcdo realizada e seus possiveis
efeitos para a reelaboracéo desses textos, no todo ou em parte.

2.1 Descricdo do contexto de producdo dos textos analisados

Os trechos dispostos a seguir foram recortados das primeiras versfes dos textos,
especificamente das sec¢des de introducdo, discussdo tedrica e andlise de dados, de relatdrios,
artigos cientificos e monografias. Os relatorios e artigos sdo solicitados como produto final de
atividade pratica de disciplinas como Psicolinguistica e Sociolinguistica, ministradas,
respectivamente, no terceiro e quarto periodos do Curso de Letras. Esses textos podem ser
elaborados individualmente ou em grupo. O aluno € orientado a desenvolver uma pesquisa
(documental ou de campo) e dispde de uma carga-horaria de 60h/a, em ambas as disciplinas,
para escrever o relatorio ou o artigo cientifico.

No inicio da disciplina, o professor apresenta uma proposta de atividade prética,
discute sobre todos os passos do trabalho, sobre as normas de elaboragdo do texto (relatorio
ou artigo), e sobre os instrumentais de pesquisa para subsidiar a coleta dos dados. O professor

orienta o aluno presencialmente e recebe as versdes do texto por e-mail, devolvendo-as com
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0s apontamentos de corre¢do. A versdo final impressa é entregue no final da disciplina, para
obtencdo de nota. Varias versbes sdo produzidas antes da versdo final, dependendo das
necessidades impostas pelo texto, que deve se adequar a proposta solicitada, bem como aos
aspectos textuais e aos principios normativos e de elaboracdo/organizacdo de trabalhos
cientificos. Conforme o Programa Geral de Componente Curricular (PGCC), os critérios
avaliativos considerados sdo: o dominio de conteldo, a pertinéncia da temética, a capacidade
de articulacdo teoria/pratica, a capacidade de argumentacdo, além da adequacdo as
caracteristicas relativas ao género e as normas técnico-cientificas, conforme estabelecidas pela
Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT). Ao elaborar uma primeira versdo do
texto, o aluno ja tem cumprido a fase de leitura do aporte teérico, feito a coleta, tabulacao e
analise preliminar dos dados. Entdo, em geral ele entrega primeiramente um esboco da
introducdo do trabalho, como forma de mostrar ao professor a delimitacdo do foco de sua
andlise e assim nortear o desenvolvimento das outras partes do texto. Mas isso pode variar
conforme a metodologia que se adote na disciplina.

Ja a monografia é um texto individual solicitado como Trabalho de Conclusdo de
Curso (TCC), produzido no oitavo periodo, sob a orientacdo de um professor com titulacao
minima de especialista e submetido a avaliagdo por uma banca examinadora constituida pelo
orientador e por mais dois professores da area, também com titulagdo minima de especialista.
As etapas de escrita do trabalho seguem de forma similar a situacdo descrita anteriormente,
mas o aluno dispde de uma carga-horaria maior (120h/a), e, nesse caso, supde-se, ja teve mais
experiéncias com a producdo de diversos géneros académicos, inclusive com a producdo de
um projeto de pesquisa que antecede a monografia.

Para a producdo da monografia, o aluno dispGe de orientagdo presencial do
professor/orientador e segue 0s demais requisitos constantes no Projeto Pedagdgico do seu
Curso, onde consta que “a monografia ¢ um trabalho de iniciac¢do cientifica, orientado para a
pesquisa tedrico-empirica, cujo tema deve localizar-se nas areas tematicas dos Estudos
Linguisticos e Literdrios e contribuir para a formacgao profissional do graduado em Letras” —

Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Lingua Espanhola. (PPC de Letras, 2012, p. 33).

2.2 Descricéo e analise dos apontamentos de correcao

Excerto (1)
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(1a) Primeira versao do texto do aluno (relatério final de pesquisa — excerto da introducao):

introducio

Felatorio desenvolvido com intengio de analisar a relagio entre oralidade e
escrita, a partir das elaboragdes textuais de alunos de 2% e 3% ano do ensino basico, com
objetivo de entender porgue tais fendomenos acontecem e procurar explica-los atraves de
teorias desenwvolvidas por tedricos como Cagliari, Santos e outros. Os textos foram
analisados atraves de leitura e focando a interferéncia da oralidade frente a escrita. Em
pPrimeirco momento iremos mostrar teorias gue usamos como base, relacionadas aos
erros comuns e frequentes na escrita de criangas. Em segundo momento iremos
exemplificar e tentar explicar de acordo com teorias sobre a intervencgio da oralidade na
escrita. Em terceiro momento iremos tentar apresentar formas alternativas de solucionar
alguns problemas recorrentes, e também retratar como foi nosso aprendizado a partir da
elaboracio deste relatdrio.

(1b) Verséo do texto com apontamentos de correcéo:

[ntroducio __.-{ [U1] Comentario; Frecisa adequaro
L T T ralatirio a0 formato soficitado. Vajamo

arquive que eovis parstodos 2 procuem
stz relatorio 1 relagio entre oralidade c cscrita, a partir das formatar confy meas normas declaboragi

= par
elaboracies textuais de alunos de [2° e 3° ano do ensmo basico

-1 [U2] Comentario: Mio ficouclaropasa
mim ‘0 ensine basic) compie-s4 da nival
fundamantal & nival madio. Die qual vocas
>agliari, Santos e ou e

Os textos foram analisados através de leitura e focando a interferénciz da oralidade ] [U3] Comentario: Devam infomar ot
autosas 2 as datas das obme dals nac quais

[rente @ esaila. Neste pardgrelo, falem sobre a wlela dos teatos. Como loram wletados. Qual o e
O contextc sm que esses textos foram produzidos. Fol em sala de aula’ Entim, intornmetn
. Ta terga, quaro discutircomvocds sobe
sobre isso. iss0.Serd mesmo quasio astes mutnzas?
Faltou, também, apresentar a justificativa, que defenda a releviancia deste trabalho e Prleiso dizercomo v procsdar sm relagio
d eccolha docauters:, el

que aponte em que ele vai contribuir.

Em um primeire momento] iramos apresentar alsintese das discussoes teoricas qus
usamuos como base, relacionadas sos erros comuns e Deguenles na escrita de etiangas. Em oum
sagundo momemcl iremos exemplificar e tentar explicar. de acordo com os postulados
tadricos adotado: necta trab:].hol cobre 2 intarvengio da oralidade na eserita. Em um terceiro

Nesta primeira versdo (1a), o aluno apresenta os objetivos do trabalho, a filiacdo
tedrica utilizada e as partes que o constitui. Os apontamentos de correcdo na versdo (1b)
priorizam o conteldo e 0s aspectos de organizacdo textual e encaixam-se no tipo de correcao
textual-interativa de que trata Ruiz (2001, p. 67). Esses apontamentos, em sua maioria, estdo
organizados em forma de “bilhetes” situados tanto internamente (trechos destacados de
vermelho), quanto nas bordas da pagina (comentérios [U2] e [U3]). H& também a correcdo
resolutiva, em que a professora reformula pelo aluno trechos que lhe parecem pouco claros
(trechos na cor verde sombreada), e indicativa (comentarios [U1] e [U2]), que mostra 0s
problemas para o aluno resolver. Além disso, hd uma espécie de negocia¢do de um tempo
posterior para orientacdo de aspectos que o aluno aparenta néo ter compreendido.

As correcdes feitas ddo margem para o aluno perceber que havia problema na
textualizacdo dos objetivos, na mencgdo aos autores, por ndo estarem claramente situados

como pesquisadores cujos trabalhos contribuem para o campo da Psicolinguistica (a
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professora mostra que ndo se tratam de tedricos); e problemas quanto a adequacdo aos
elementos da secdo, pois faltam nela a contextualizacdo/problematizacdo da tematica, uma
descricdo mais precisa da filiacdo tedrico-metodoldgica do trabalho e também uma
justificativa.

Parte desses problemas é solucionada pela professora, cabendo ao aluno acatar as
alteracbes feitas por ela, por meio de operagdes como deslocamento, acréscimos,
substituicdes, e inseri-las no seu texto. Esse tipo de correcdo somente contribui se o aluno
atentar para as duas versoes, refletir sobre sua escrita, e perceber como e em que ponto a
alteracdo feita melhorou a versao anterior. Do contrario, se ele apenas retira o destaque da cor
e assume como sua a parte textualizada pela professora, tem-se ai uma acomodacdo que pode
diminuir seu trabalho como autor do texto. Seria, entdo, 0 caso de questionarmos: até que
ponto o professor, sendo também responsavel pelo produto gerado por essa escrita do aluno,
pode interferir nela com corregOes resolutivas? Haveria um limite para as intervengdes
resolutivas do professor? Que imagem de professor/aluno se produz ou se espera quando o
professor trabalha no texto, junto com o aluno, ndo s6 apontando e comentando problemas,

mas também ajustando, acrescentando, cortando, substituindo?

Excerto (2)

(2a) Primeira versdo do texto do aluno (relatorio final de pesquisa — excerto da secéo teorica):

Tnguisticos sAo. erm urma Gltisna analise. 1t produto de estruturas cognitivas
mais basicas ou profundas. (BALTETRO, 2006, p. 1 79)

Mpos esses fatos. chegamos ao periodo atual da psicolinguistica. denominado por Kess
(19923 de periodo da teoria psicolinguistica. realidade psicoldgica e ciéncia cognitiva_. sendo
gue ela passa por um momento de transigio. influenciando-se por warias pesguisas gue estio

sendo desenwvolvidas por varias escolas tedricas (Balieiro, p. 1807

1.1 A escrita

Ay escrita surgiun muito tempo depois da oralidade. e seu desenvolvimento deu-se de
maneira lenta e compassada. tendo esse meio de comunicacgio “impresso’ passado por widrias
etapas ate gue se chegasse ao modelo gue temos hoje. Temos como exemplo de uma dessas. o
registros de imagens gue datam de milhares de anos feitas em rochas e cavermas como forma
de “grawvar wum determinado fato ou acontecimento. para relembrar ou mesmo para gue outros
wissem.

M escrita gue temos hoje surgiu a partir do desenvolvimento do alfabeto de 28 letras
criado pelos romanos warios séculos antes de Cristo (Stampa. p.51). atrawves dele foi possivel

passar a manter uma ligacgio entre os sons gue se usam na comunicagio oral com as letras.

Porem nem sempre essas cormrespondéncias entre a fala e escrita sio reais. Como
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(2b) Verséo do texto com apontamentos de correcéo:

TEETHETICOS S40, SE UFRT TS IENEs, U Produrs a8 estraiiras CogImTe T

mmais basicas ou profundas (BALIETRO, 2006, p. 179y ___________. _---1{ [RB20] Comentario: nZo precisado
negrito. Substituir por [BALIEIRO IR, 2006,
p.179)
Apds esses fatos, chegamos ao periodo atual da psicolinguistica, denominado por Kess
(1992) de periodo da teoria psicolinguistica. realidade psicoldgica e ciéncia cognitiva, sendo
gue ela passa por um momento de transi¢io. influenciando-se por vdrias pesquisas que estio .{[RB21] Comentirio:igem. ]
7,1 [RB22] Comentario: A sintese tedrica

sendo desenvolvidas por vdrias escolas tedricas (IBalieiro; D 180);_]_ _______________________________ I

e fichamento det
[ ‘ sequénciadecit

ficou com estilo de
rigZo. Vejo uma
= diretas, em que n3o

. h# os comentérios explicativos da parte de
1.1 A escrita wocésque estSo escrevendo o texto.

Além disso, acheiquefoi ussdoespago
demais para tratar do histdricoda

LC\ escrita surgiu muito tempo depois da oralidade. e seu desenvolvimento deu-se de Psicolinguistica. Isso fica meio
desne io, afinal emque mesmao que
maneira lenta e compassada, tendo esse meio de comunicagio “impresso” passado por wdrias = SO T A

dos textos?
etapas até que se chegasse ao modelo que temos hoje. Temos como exemplo de uma dessas. o S
ve. Depois trataria um pouco
reada aquisic3o dalinguagem,
amente sobre ci
interacionista (que & o principio norteador
do trabalha), para, porfim, tratar sobre

isicS0 daescrita, focandoa questSoda
interferéndada oralidade na escrita.

registros de imagens que datam de milhares de anos feitas em rochas e cavernas como forma

de “gravar” um determinado fato ou acontecimento. para relembrar ou mesmo para que outros

N [RB23] Comentario: Comao disse antes
& preciso um didlogo expresso com as
fontes de consulta. Quem & a fonte dessas
informacdes? 530 vocis mesmao?

Em (2b), a professora escreve os “bilhetes” nas bordas do texto, incidindo sobre toda a
secdo tedrica, da qual o excerto (2a) € somente um recorte. Assim, os alunos precisariam
atentar para todo o texto (a sintese tedrica sobre a Psicolinguistica), pois os problemas
apontados foram recorrentes em trechos anteriores.

Os comentérios [RB20] e [RB21] classificam-se como correcdo indicativa e
resolutiva. A professora aponta o problema técnico, que indiretamente fica claro tratar-se de
desvio em relacdo as normas da ABNT, logo em seguida propde a solucdo. Ja os comentarios
[RB22] e [RB23] sdo mais complexos, porque incidem sobre o conteudo do texto, em que ela
critica o fato de a secdo tedrica ter fugido ao seu propdsito macro de discutir sobre as questdes
psicolinguisticas necessarias para subsidiar a analise; ao invés disso, a se¢do se configurou
como fichamento de transcricdo de ideias, devido ao acimulo de citacfes diretas, sem haver
comentarios explicativos dos alunos sobre essas citagdes. Desta vez, fica evidente a
orientacdo de que os alunos precisam se posicionar, fazer suas consideracdes, e ndo apenas
“copiar” as ideais dos autores, ainda mais sem a indicagao da fonte (conforme cobra o

comentario [RB23]).

Excerto (3)

(3a) Primeira versdo do texto do aluno (relatdrio final de pesquisa — da secdo de analise)
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Refletindo as questdes observadas.,

Partindo do pressupesto de que a esenta & um processo quenos exige envolvimento @
cwdado, podemos perceber que come varas outras produgdes nguisticas, seja ela oral ou
escrita, o texto ndo & wm aglomerado de palavras e frases isoladas o mesmo pode ser
constituidoporunidadesemdnticae como umtodosignificative, pois a0 escrever devemostar
cuidado para que os emmeiados estejam bem conectados entre se windo nossas idelas
estabelecendosentido e clareza aotexto, lavando em consideragBonossaintencio disowsiva,
bem como a interac3o entre o texto, aquele que o produz e aquele que busea compreendeJo.

Desse modo tendo 2 coeréncia e a coesdo como elementos fimdzmentais da
textualidade, podemos designara coerénda comp umrecurso que dalegibilidads ¢ clareza ao
texto ¢ ainda se constrdia partirdo processo continun dos sentidos dos discursos produzidas,
ouseja, segundo VAL (1991,p.07), “a coerdnela diz raspeito a0 nexo entre o5 conceltos e 2
coesdo 2 expressio desse nexo no plano Inguistice™. A coesdo pods ser vista como um fator
indispensave para o estabelecimento dasrelagdes daspartes dotexto, de forma que sz efetive
g cadeia de sentido, necessana para o entendimento do texto. VAL (p. 06), afimma tambem
que, “a coesdo ¢ a manifestagdo nguistica da coerénela; advém da manera como os
conceitos ¢ relaghes subjacentes sdo expressos na superficie textual. Responsavel pela
unidade formal do texto, constronse através de mecaniamos gramaticais e lexicais”.

Diantz disso no dmbito da pesquisa remos analisar a segur os elementos da

textualidade ahardadns at8 em tin hem comi a renresentacin detrans da aralidade na ssera

Podemos percebertambém que as ahnas articulam bemas palavras, fazendouso dzuma boa
segmentacio grafiea 1o que serefire a0 campo visual as mesmas conseguem diferenciara
orabdade daesenta, escrevendo-as de forma cometa,, derxando espagos em branco, segumdo
as pausas de acordo com a pronuwcia das palavras.

Ao observas o texto “Mudangas™ podemos perceber que o3 autores demonstram
entender a proposta de elaboragdo do texto, fazemuso da coeréneia argumentativa para
transtitir que niem tudo é como agente quer ouImagnar ser, o taxto esta dividido em dois
momentos,no qual g prmeiro fala sobre os planes querecebem interfaréncias de Deus e que
ele sempre sabe o que faz. J3 0 segndo fala sobre a inveja, ambos estio relaciorados entre s,
0 autares colocam que assim como idealizamos algo que parece seruma coisa & quando
vamos verndo é o quemaginavamos, damesma forma acontece com a opimdo que temos
sobre aspessoas, a5 vezes podemos desenvolverum senfimento bomouruimpor alguém que
depois vamos percebe] que ela o & aquilo que imagingvamos, e ainda que ndo é porque
1dealizamos ousentimos alguma coisa poralguém que ela necessanamente tera que sentira
Mgsta £oisa pornds.

Aproducdoapresenta coesdosequencial estabelecida por elementos como: que, nis,
mais, vocd, mas, ele, o, a5, de, ¢, 2, ndo, ela. Portanto podemos perceber que os autores
possuem uma boa articulagio das palavras e consequentemente wna boa gafia, poisno
ambito visual o autores demonstram segur almuns elementos previstos pelas convershes

ortograficas, colocando oz espacosem branco de formn adequada, percebemos amda que as

(3b) Versdo do texto com apontamentos de correcéo:

sequéncia coloca que muitas vezes elenosmanda coisa boa, é coma se a felieidade ndo fosse
uma coisa boa. Podemosidentificar smda que existemvanias representagdes da oralidade na
escrita, em que as palavras foramtranseritas assim como séo faladas como € o caso dezu (o),
magda (manda), febsidade (felicidade), mutas (muwtas), vezis (vezes), coiza (cossa). Diante
disso, percebe-se que eles procuramregistrar graficamente comoimaginam ou acreditam ser
esta a forma correta da escnta, ou seja, uma representacdo da fala.

Seu trabalho traz uma reflexdo importante sobre o tema abordado. Faco as seguintes
observagdes em relacdo 2o seu relatario, com o objetivo de auxiliar no processo de escritura do
texto académico:

1. A introducdo esta ok, embora eu ache que a parte de observar aspectos de textualidade

{coesdo ¢ coeréncia) ndo ¢ mesmoo foco do seu trabalho, pois a abordagem aqui deve ser

eminentemente sob o olhar psicolingiistico. Alguns principios da organizacio textual

podem até ser retomados, mas de forma bem complementar na sua anlise,

v

. 0 aporte tedrico (secdo 2) do seu trabalho estd ok, mas também merecia tratar mais da

relagdo entre oralidade e escrita, ja que esse parece ser seu principal objetivo;

s

. A anilise que g, fez ficou muito eentrada nas questdes de textualidade ¢ na observacio
se estd ou ndo coerente com 0§ padrdes de ortografia ou mesmo as convencdes do texto
escrito, Na verdade, y; poderia ter dado énfase & andlise das formas de interferéncia da
oralidade no texto eserito dos alunas, isso sim é um enfoque psicolingiistico. Ha trechos
em que ¥ faz isso hem direitinho, s que depois se centra em questdes que sdo, na

verdade, da ordem da Linguistica Textual;

.

. Naanilise, quando y esta fazendo a descricdo dos dados (dos textos), é bom que insira
fragmentos para provar o que esti dizendo. Yg pode numerar os fragmentos, por

exemplo:

Fragmento 01:

TCONSIDERACUES FINATS

Este trabalho foi realizado como griditos praticos da disc psics 3.1
0casidn fivemos a oportwidadeds observar aulas de Lingua Portuguesa emuma tumma de 6°
ano do ensino findamental com o ntuito de analisar o processo de aquisicio da Inguageme
da esenta bem como os elementos da coerfnela, coesdo e o aspectos orals presentes na
eserita de acordo com as teorias trabalhadas, nos trazendo gande contnbuigdo no
entendimento do processods construgdo do conhecimento da crianga comrelagdo 2 tematica
abordada.

Tanto na observagdo quanto na andlise dostextos selecionados podemos perceber que
aturma, apesar de possuir uma significativa vanagio de idade, a produgio eserita amda é
pouco desenvalvida, é claro que exceqdes existem ¢ alguns se sobressazm melhor do que
outros, poisassim como foi abordado arteriommente g aquisicdo dalinguagem e da eserita tem
mmicio antesmesmo doIngresso no dmbito escolar e essa por sua vez ndo se lnita apenas a
este ambiente, tudo depende do incentivo ¢ da interagdo destes com tais elementos, mas
mesmo assim a questdo dareeserita é praticamente mexistente, anda queseja para entregar a
professora, na qual nd atribuir algwma nota como forma de meentivo, eles ndo fazem
raseunho entregando como resultado final apenas o primelro e tnico esbogo feito.

Observamos ainda que a professora apesar de buscarincentivartantoa leitura quantoa
escrita depois da comeqdo dostextos os ahmosndo sio estinmulados a refacgdo dos mesmos
comio forma de apnmorar suas ideias ou mesmo observar detalhes que podem ter passado
despercebidos.

Emuma turma de 20 ahumos apenas 2 fizeram o rascunho para entregar uma copia a

professora talvez pela falta de estimulo desde cedo, muitas crangas encaram a produgdo

Em (3b), a professora escreve o bilhete no corpo do texto (cor verde), fazendo

comentarios mais gerais sobre as partes do relatério do aluno (introducédo, aporte teorico,

——
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andlise). Nesse caso, 0 aluno precisa de um esforgo interpretativo para localizar cada
problema comentado e resolvé-los. Diferente dos outros excertos analisados, neste ha
orientacdes que propdem repensar sobre o foco do trabalho (itens 1, 2 e 3), pois o aluno
parece ter seguido a abordagem da Linguistica Textual, bem mais que a perspectiva da
Psicolinguistica. Isso se deve ao fato de o aluno j& ter desenvolvido um trabalho préatico no
semestre anterior, na disciplina Linguistica Il, e de algum modo se pautar nele, ou mesmo
querer aproveita-lo, para realizar seu trabalho em Psicolinguistica. No item 4, a professora
sugere reorganizar a disposicdo dos dados na secdo de analise, cobrando que sejam
apresentados fragmentos dos textos analisados.

Considerando que as intervencOes da professora prosseguem no decorrer da disciplina,
e no seguir da orientacdo do trabalho, os aspectos de revisdo gramatical e textual ou técnica
vao ficando como tarefa para versdes posteriores do texto, apds o aluno “acertar” o rumo do
contetdo: a delimitacdo da temaética, do aporte teérico-metodoldgico e dos procedimentos de
andlise. Assim, seu foco nos primeiros apontamentos de correcdo feitos ndo é o que Jesus
(1998) chama de higienizacéo da escrita, que visa limpar as “impurezas” do texto.

Pensamos que se pode, inclusive, dependendo versdo inicial apresentada, estabelecer
prioridades para aspectos a serem corrigidos em cada versdo seguinte, sendo essa uma
estratégia que procura ndo superlotar (poluir) o texto com comentarios ou amontoado de cores
e, assim, ndo dificultar a interpretacdo dos apontamentos, nem permitir que o aluno se veja
sufocado. E importante que ele aprenda com cada comentério e perceba as alteragdes como
significativas para obter um produto melhor e relevante em relacdo as caracteristicas e ao
proposito comunicativo do género.

Além disso, exige-se do aluno o seu préprio olhar critico, de forma que ele nédo
considere como completos e definitivos os apontamentos do professor, mas sim como
mediadores para o alcance de uma versao melhor do texto produzido. A posi¢do do professor,
como aquele que auxilia, e do aluno, como aquele que reflete de forma critica, revisa e
reescreve seu texto, sdo facilitadoras do que os autores chamam de refinamento e
aprimoramento das questdes textuais, discursivas e linguisticas do texto (JESUS, 1998;
MATENCIO, 2007).
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Excerto (4)

(4a) Primeira versdo do texto do aluno (artigo cientifico — excerto da introducéo):

INTRODUGCAO

Meste trabalho iremos analisar o tratamento da variacio linguistica em livros
didaticos do ensino fundamental, buscando compreender o tratamento dado as
formas faladas da lingua materna, dando énfase as girias.

Discutiremos acerca de uma breve introducdo sobre a sociolinguistica,
apresenfando discussdes e analise sobre VL, giria. Mostrando seus conceitos, o
tratamento dado no cotidiano e na sala de aula, mostrando o contexto em gue ela se
insere. Levando em conta que a giria & uma variedade linguistica que tem diversas
funcées, uma delas & definir o grupo social do falante.

Meste artigo buscaremos identificar e descrever as atividades propostas pelo
LD, descrevendo seus aspectos lexicais e morfoldgicos, e suas implicacées no
ensino de lingua materma. Temos como base tedrica os autores ANTUNES (2007),
BAGNO (2007/2005), BRASIL (1998), DIONISIO (2005), seguindo a linha de estudo
dos mesmos, onde vamos considerar os conceitos dos mesmos a respeito da VL.

Ao descrever os aspectos lexicais e morfolégicos dentro do campo da
sociolinguistica, levaremos em conta os fatores extralinglisticos. Como: a origem
geografica, status socioecondmico, grau de escolarizacio, idade, sexo, mercado de
trabalho e redes sociais. Levando em consideracao as classificagies da varnacao
sociolinguistica.

Teremos como base de investigacdo, o LD do ensino fundamental do 6" ano,
procurando a presenca em unidades e capitulos do livro, procurando investigar
como a varacgao linguistica € proposta pelo mesmao.

(4b) Versdo do texto com apontamentos de corre¢ao:

INTRODUGAO

Neste trabalho iremos analisar o tratamento da variacéo linguistica em livros
didaticos do ensino fundamental, buscando compreender o tratamento dado as
formas faladas da lingua materna, dando énfase as girias.

Discutiremos acerca de uma breve introducdo sobre a sociclinguistica,
apresentando discussdes e analise sobre VL, giria. Mostrando seus conceitos, o

tratamento dado no cotidiano e na sala de aulal mostrando o contexto em que ela se _..-{ [RB1] Comentario: Estendo éo foco
insere. Levando em conta que fa giria € uma variedade linguistica que tem diversas ‘:‘u’lta’:::'l?r‘:;:'p:f::u‘:i? Vao assistir
fungdes, uma delas € definir o grupo social do falante) Por acasovio acompanhar ocotidiano da

Neste artigo buscaremos identificar e descreverf@s atividades propostas pelo e

pautadz na observacdo de atividades no

LD, descrevendo seus aspectos lexicais e morfologicos, e suas implicagdes N0 . | juosssticor

ensino de lingua materna. Temos como base teérica os autores ANTUNES (2007), *, [RB2] Comentario: Com base em aue

BAGNO (2007/2005), BRASIL (1998), DIONISIO (2005}, seguindo a linha de estudo [aumrseapmaestaue{im;ao?

dos mesmos, onde vamos considerar os conceitos dos mesmos a respeito da VL. . {[rB3] Comentario: Por scasoessas
Ao descrever os aspectos lexicais e morfologicos dentro do campo da . | atividades siosobre variacio linguistica?

Precisa deixar issoclaro, pois da forma
........... *. | comoestd dito, parece que vai ser

geogréfica, status socioecondmico, grau de escolarizacdo, idade, sexo, mercado de ", | analisato qualguer tipo ce ativicade.

trabalho e redes sociais| L.evando em consideragdo as classificacdes da variagdo : |[Re4]Comentario: Constarnommss

Socimingu[gﬁca . I. i.jotrabalhc pratico, especificamente o
Teremos como base de investigagdo, o LD do ensino fundamental do 6°ano, } | ™"

procurando a presen¢ga em unidades e capitulos do livro, procurando investigar ‘' | nessescasos, deve-seusar osistema autor

como a variagéo linguistica & proposta pelo mesmo. .}, | datada seguinte forma: Antunes (2007)..

"\ Somente quando estdo dentro do
[:“ | \| paréntese éque se usa (ANTUNES, 2007)!

__________________________________________________________________________________________________
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O excerto (4a) é de um artigo cientifico produzido por alunos do 4° periodo do Curso
de Letras, na disciplina Sociolinguistica. As correcfes evidentes nos comentarios de [RB1] a
[RB7] se encaixam no tipo de correcdo textual-interativa, que por sua vez estd englobando
mais dois tipos: a indicativa (aponta o problema) e a classificatoria (especifica o tipo de
problema). Em [RB1], a professora aponta e comenta sobre o problema de desvio de foco do
trabalho. A proposta da pesquisa seria investigar o tratamento da variacdo linguistica em
livros didaticos de lingua portuguesa, portanto o corpus do trabalho constitui-se de atividades
do LD; porém, na textualizacdo dos objetivos, os alunos fazem parecer que vao coletar
informagdes também no “cotidiano e na sala de aula”. Nesse caso, eles demonstram
dificuldade em reconhecer quando o corpus é coletado a partir de documento, ou de fontes de
papel, e quando é coletado no proprio l6cus onde os fatos acontecem.

Em [RB2], o comentario incide sobre a auséncia de mencdo da fonte (autor) em
relacdo a definicdo de girias, pois os alunos assumem a informagdo como sendo deles. Em
[RB3], sugere que os alunos especifiquem que atividades do LD serédo analisadas (deveria ser
atividades sobre variacdo linguistica). Em [RB4], aponta problemas de ordem técnica
(relacionados as normas da ABNT) e ao mesmo tempo soluciona, ensinando como se deve
fazer.

Todos 0s apontamentos de correcao inscritos nos comentarios mencionados requerem
dos alunos o esforco de voltar a versdo anterior do texto de modifica-la consideravelmente.
Para isso, diversas operacOes deverdo ser mobilizadas: apagamentos, substituicGes,

acréscimos, entre outras.

Excerto (05)

(5a) Primeira versdo do texto do aluno (artigo cientifico — excerto da secéo de analise):

3 ANALISE DO CORPUS

Em geral o LD Portugués contexto, interlocucido e sentido, POMNTARA,
Abaurre & Abaurre (2008), apresenta um tratamento superficial e problematica em
terminologias das warnedades linguisticas, nmno capitulo 12 linguagem e wvaracao
lingurstica; Mo decorrer do ftrabalho buscaremos a luz dos respaldos tedricos da
sociolinguristica, amparados por Bagno (2007) esclarecer estes problemas e suas
causas. Ma secdo Linguagem 2 lingua e signo linguaistico € breve e superficial o
tratamento sendo estes postulados da Linguistica Saussuriana bastante divergenite
dos postulados da Sociolinguistica. Na segunda secao Wariacao e nornmna a uma
confusio entre o que seja wvariacao e wvariedade linguistica e Nnorma culta e Nnorma
padraoc.

Tortie

= A TdTinmnguagerm € urma atividade hurmana e & sermpre utilizada em
mota

situacHSes de interlocucio. Pressupde, portanto, a existéncia de
interlocutores. Por meio da linguagem elaboramos representacSes
acerca do mundo erm que vivermos, organizamos e damos forrma as
MossAas experiéencias. Nas representacoes que constrdi, a linguage™m
traz mmarcas de aspectos historicos, sociais e ideologicos de uwrna
determinmada cultura.

O LD analisado nmao faz mencao as wariantes que existente no pais, tao
pouco se porta a heterogeneidade existente. O LD ndo aborda de forma completa as
wariedades linguisticas, ele apresenta apenas fragmentos classificatorios em parte
havendo problemas de terminologia.
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(5b) Verséo do texto com apontamentos de correcéo:

3 ANALISE DO CORPUS

Em geral o LD Portugués contexto, interlocucédo e sentido, de Pontara,
Abaurre & Abaurre (2008), presenta um tratamento superficial e problematica em

terminologias das variedades linguisticas, no capitulo 12 linguagem_ e variac8o __..-{[RB6] Comentario: Nz znilise, =ss=
linguistica; No decorrer do trabalho buscaremos a Iuz dos respaldos tedricos da ;‘z:;:ﬂ:::;‘::;:zzﬁ:a"“
sociolinguistica, amparados por Bagno (2007) esclarecer estes problemas e suas -
causas, [Na_secdo_Linguagem e lingua e signo linguistico € breve e superficial 0 ___..-{[RB7]Comentario: Euparsunto:o_
tratamento sendo estes postulados da Linguistica Saussuriana bastante divergente e L
dos postulados da Sociolinguistica. Na segunda secdo Variacdo e norma g uma cuidzdo para no fugir do propdsito
confusdo entre o que seja variacdo e variedade linguistica e norma culta e norma anuncizdo naintrodugSo, sab.condicia de
= . no sfetar a coerénda interna dotexto.
e — -+, {[RB8] Comentario: hz )|
- ‘[ [RB9] Comentario: em qual trecho do
Tome Alinguagem é uma atividade humana e é sempre utilizada em D PETE SRR WA
nota situacoes de interlocucdo. Pressupoe, portanto, a existéncia de [RB10] Comentario: Esse fragmento
interlocutores. Por meio da linguagem elaboramos representacées ::T:::Dm?nz:::;:::;:.;ﬁ;:uer
acerca do mundo em que vivemaos, organizamos e damos forma as fragmento inserido no texto precdka ser
nossas experiéncias. Nas representacées que constrdi, alinguagem analisada, confarme os objetivos do
traz marcas de aspectos histéricos, sociais e ideolégicos de uma e
determinada cultura.

O LD analisado ndo faz mencio as variantes que existente no pais, tdo
pouco se porta a heterogeneidade existente. O LD ndo aborda de forma completa as
variedades linguisticas, ele apresenta apenas fragmentos classificatorios em parte
havendo problemas de terminologia.

Os apontamentos de correcdo sugeridos para o excerto (5b) sdo todos focados no
aspecto semantico do texto, ou seja, em seu contetdo. Na forma dos chamados bilhetes,
préprios da correcdo textual-interativa, a professora aponta e comenta os problemas da secéo
de anélise do artigo cientifico, deixando para o aluno a tarefa de:

- fazer apagamento ou deslocamento do trecho onde had antecipacdo indevida de
resultado da analise antes mesmo de realiza-la com base nos fragmentos de atividades do LD
([RB6));

- fazer ajustes com substituicGes e acréscimos, ou deslocamentos, para garantir a
retomada fiel dos objetivos geral e especificos do trabalho, tal como consta na introducéo,
pois na analise o foco anunciado ja parece ser outro, e isso prejudicou sua coeréncia interna
(IRB7]);

- acatar a correcdo resolutiva de natureza gramatical em “ha” (JRB8]);

- fazer ajustes com acréscimos, de forma a inserir fragmentos do LD para comprovar a
interpretacdo feita em relacdo as secdes sobre variacdo linguistica ([RB9]), e analisar o

fragmento que ficou solto no texto ([RB10]).
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Excerto (06)

(6a) Primeira versdo do texto do aluno (monografia de conclusdo de curso — excerto de

capitulo tedrico):

De acordo com Antunes (2005), a funcio da coesio € a de criar, estabelecer
e sinalizar os lagcos que deixam os wvarios segmentos do texto ligados, articulados,
encadeados. Com base nessa autora, reconhecer, entao, que um texto esta coeso &
reconhecer gue suas partes, das palavras aos paragrafos naao estao soltas,
fragmentadas, mas estdo ligadas, unidas entra si.

Wal (2008, p. 0O6) afirma que a coesao € a manifestacao lhinguistica da
coerégncia, adwem da maneira como os conceitos e relactes subjacentes sao
expressos na superficie textual Responsawvel pela unidade formal do texto, constroi-
se atraves de mecanismos gramaticais e lexicais.

(6b)Versédo do texto com apontamentos de correcao:

De acordo com Antunes (2005), a funcéo da coeséo € a de criar, estabelecer
e sinalizar os lagos que deixam os varios segmentos do texto ligados, articulados,
encadeados. Com base nessa autora, reconhecer, entdo, que um texto esta coeso é
reconhecer que suas partes, das palavras aos paragrafos, ndo estdo soltas,
fragmentadas, mas estio ligadas, unidas entre si.

Costa Val (2008, p.06) afirma que a coesfio é a manifestagdo linguistica da
coeréncia, advém da maneira como os conceitos e relagbes subjacentes sé&o

expressos na superficie textual. Responsavel pela unidade formal do texto, constrai-

se através de mecanismos gramaticais e lexicais) ... [u3] Comentario: Embora teriha
""""""""""""""""""""""""""" introdutor de discurso indireto, essa €,na
wverdade uma citagio em discurso direto,
porisso use asaspas

O comentario feito em ([U3]), sobre um trecho do capitulo teérico de monografia,
excerto (6a), revela a funcdo de “perito” que, muitas vezes, ¢ (ou dever ser?) exercita pelo
professor. O aluno utiliza uma forma de citacdo em discurso indireto, procedimento que se
caracteriza pelo introdutor X afirma que..., pelo parafraseamento das palavras citadas e pela
fidelidade ao seu conteudo semantico. Ao invés disso, o aluno reproduz as palavras citadas,
mas sem usar aspas. A professora, ao observar o sistema Autor (data, pagina), proprio de
discurso direto citado no corpo do texto, e (certamente) rastrear no texto original a autoria das
palavras, cobra do aluno o emprego das aspas, pois somente a certeza garantida pelo conferir
no texto-fonte Ihe daria essa autoridade, sem com isso colocar em ddvida a legitimidade das

palavras do aluno.
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Excerto (07)

(7a) Primeira versdo do texto do aluno (monografia de conclusdo de curso — excerto de

capitulo de andlise):

04

Companheiras e companheiros, durante o govermo do presidente Lula, comecamos a
construir um nowvo Brasil. Esta € a obra que guero continuar. Com a clara consciéncia
de gue continuar ndo e repetir. E avancar.

Discurso Eleitoral

Aomemornia discursiva fica evidenciada nessa passagemm. Isso ocorre ao passo
que Dilma Rousseff afirma que quer continuar a construcao de um pais nowvo. Essa
mudanca rumo a um pais novo € um discurso enunciado por Lula em momentos
passados a candidatura de Dilma Rousseff. Ela, nesse momento, retoma-o, ou seja,

traz para seu discurso um discurso passado que era o da construcio de um nowvo

Brasil.

(7b) Versdo do texto com apontamentos de correcéo:

(04):
Companheiras e companheiros, durante o governo do presidente Lula, comecamos a
construir um novo Brasi. Esta € a obra que quero continuar. Com a clara consciéncia

de que continuar ndo & repetir. E avancar.
Discurso Eleitoral

Nesse discurso, Dilma evidencia que, na verdade, ndo se trata de repetir o
modelo de govermno Lula e sim de avancar. A memorna discursiva fica evidenciada

nessa passagem. Isso ocorre aoc passo gue Dilma Rousseff afirma gue quer
continuar a construgéo de um pais novo Essa mudanca rumo a um pais novo € um

discurso enunciado por Lula em momentos passados a candidatura de Dilma
Rousseff. Ela, nesse momento, retoma-o, ou seja, traz para seu discurso um

discurso passado gue era o da construcéio de um novo Brasil] [U1] Comentirio:
R R R . _ . A memdris discursiva nSo & falardo
Neste discurso eleitoral de Dilma Rousseff também podemos identificar a passado. Leias um pouco mais sobreessa
categoria. Acho quews nSo estd
interpelacdo de EDs distintas MNotamos que ela apresenta uma FD feminista muito EICETIEIIEEE N R I e

marcada e isso se comprova em passagens como:

Neste excerto (7b), tem-se mais um tipo de correcdo textual-interativa, que, como
vimos anteriormente, realiza-se na forma de bilhetes (longos ou curtos), dispostos no corpo ou
nas bordas do texto. Em [(U1]), a professora aponta o problema de interpretacdo indevida da
categoria de analise memdria discursiva, em que o aluno néo estaria sabendo emprega-la, por
tratd-la como forma de retorno ao passado. Aqui, a professora ndo resolve o problema, e

sugere mais leitura da parte do aluno sobre a referida categoria.

Considerac0es finais

Este artigo prop0s uma reflexdo sobre um tipo de trabalho indispensavel e a0 mesmo

tempo penoso, durante o processo de orienta¢do de trabalhos académicos, que € a correcao de
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textos como procedimento de intervencdo do professor, na escrita do aluno, visando a
reescrita e & obtencdo de uma versdo final do género que seja comunicativamente relevante ao
seu proposito comunicativo (MOTTA-ROTH & HENDGES, 2010).

Conforme a analise feita, vimos que os apontamentos de correcdo utilizados sao
variados, com predomindncia da correcdo textual-interativa, que agrega as demais. Os
comentérios feitos ddo margem para o aluno repensar sobre o produto de sua escrita e
trabalhar sobre ela, por meio de diversas operacGes, por exemplo: apagamentos, substituicao,
deslocamentos, acréscimos.

Como efeitos desses comentarios, entendemos que eles também colocaram o aluno
diante da necessidade de refletir sobre sua condigédo de sujeito pesquisador (mesmo que
iniciante) e de passar a assumir atitudes, em seus textos, exigidas para essa posi¢do. S&do
atitudes como: saber delimitar um foco de pesquisa; saber dialogar com as fontes (os autores)
da area de investigacdo em que estd atuando naquela disciplina ou naquele trabalho
monografico; ter percepcdo sobre a metodologia empregada para coleta de dados, sobre a
filiacdo teorica de seu trabalho e sobre a terminologia que a ela se vincula; saber citar os
autores conforme as convencdes dos textos académico-cientificos e ter consciéncia das
operacOes necessarias para articular seu discurso ao discurso alheio citado (introduzir,
retomar, comentar, explicar, posicionar-se etc.); saber fazer proveito dos conceitos tedricos
discutidos para dar sustentacdo e consisténcia aos seus argumentos analitico-interpretativos
sobre determinados dados; saber realizar procedimentos de parafraseamento em relacdo as
palavras dos autores com os quais dialoga; entender que todas as partes do texto precisam
estar devidamente articuladas, em favor da sua unidade tematica e da construcdo de sentidos;
revisar o texto em relagdo aos aspectos gramaticais, textuais e técnicos.

Vimos também que, em funcdo do tipo de correcdo utilizado, o professor pode ajudar
o0 aluno a resolver os problemas do texto, tornando-se corresponsavel por aquele trabalho. No
entanto, se ele resolve em excesso, tomando para si a tarefa de reformulacéo, cria-se uma
“zona de conforto” para o aluno e acaba diminuindo seu esfor¢o de interpretacdo, de reflexao,
de “batalhar” para reescrever 0 que ndo estava bom, uma vez que precisa apenas acatar a
correcdo ja pronta. Por outro &ngulo, o fato é que mostrar como fazer também pode ser
instrutivo, caso ndo haja distorcdo dos papeis de quem escreve, de quem orienta, aponta 0s
problemas, aponta solucdes, e de quem corrige.

Dada a sua importancia para o contexto em que estamos inseridos, essa reflexdo deve
alcancar dimensGes maiores, em outros trabalhos de pesquisa, com foco também no aluno,

observando como ele procede apos interpretar os apontamentos de correcdo do professor.

(5]
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Como afirmam Motta-Roth e Hendges (2010), vivemos um momento de tamanha
efervescéncia de publicacdo dos textos produzidos no meio académico-cientifico, em
diferentes meios de circulacdo, e a0 mesmo tempo de parametros cada vez mais exigentes
para avaliacdo dessa producdo. Por isso, refletir sobre a escrita dos textos dos nossos alunos e
interferir positivamente sobre eles é uma forma de contribuirmos para tornar esses alunos
sujeitos criticos, como também de melhorar a qualidade da producéo cientifica fruto dessa

escrita e que, possivelmente, circulard em nosso meio.

Referéncias

ANTUNES, I. A analise de textos na sala de aula: elementos e aplica¢@es. In: MOURA, D.
(Org.). Lingua e ensino - dimensdes heterogéneas. Maceié: EDUFAL, 2000, v., p. 13-20.

BAHKTIN, M. Estética da criacdo. 2. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1997.

FIAD, R. S. (Re) Escrevendo: o papel da escola. In: ABAURRE, M. B. M. Cenas de
aquisicdo da escrita: o sujeito e o trabalho com o texto. Campinas, Sdo Paulo: Associagédo
de Leitura do Brasil (ALB): Mercado de Letras, 2003, p.71-7.

GERALDI, J. W. Da redacdo a producdo de textos. In. GERALDI, J. W.; CITELLI, B.
(Orgs.). Aprender e ensinar com textos de alunos. v. 1. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1998.

JESUS, C. A. de. Reescrevendo o texto: a higienizacdo da escrita. In: In: GERALDI, J. W.;
CITELLI, B. (Orgg.). Aprender e ensinar com textos de alunos. v. 1. 4. ed. S&o Paulo:
Cortez, 2001.

MARCUSCHI, L. A. Producdo textual, analise de géneros e compreensdo. Sdo Paulo:
Parabola Editorial, 2008.

MATENCIO, M. de L. M. Atividades de re (textualizacio) em préticas académicas: um
estudo do resumo. In: SCRIPTA. v. 1. n. 1. Belo Horizonte: PUC Minas, 1997.

MOTTA-ROTH, D.; HENDGES, G. H. A producao textual na universidade. S&do Paulo:
Parabola Editorial, 2010.

PRESTES, M. L. de M. Leitura e (re) escrita de textos: subsidios tedricos e praticos para
0 seu ensino. 4. ed. rev. e con. Catanduva, SP: Editora Réspel, 2001.

RUIZ, E. Como se corrige redacdo na escola. Campinas, SP: Mercado de Letras. (Idéias
sobre linguagem), 2001.

Data de recebimento: 02 de julho de 2014.
Data de aceite: 30 de novembro de 2014.

58

——
| —



