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Resumo: Este artigo visa apresentar algumas concepgoes, especialmente referentes a géneros textuais,
subjacentes aos encaminhamentos de produgdo escrita de uma colegdo didatica de Lingua Portuguesa dos anos
finais do Ensino Fundamental, a saber, Lingua Portuguesa: linguagem e interagdo, de Carlos Emilio Faraco,
Francisco Marto de Moura e José Hamilton Maruxo Junior. Também ha, neste artigo, uma breve exposi¢do
sobre a metodologia dessa colecdo no trabalho com a producdo de texto de alguns géneros que circulam
socialmente. Mas, aléem da exposi¢do dessas caracteristicas da referida obra, aqui se objetiva oferecer uma
discussdo em torno das contribui¢oes dos recentes estudos sobre géneros textuais e sua transposi¢do ao ensino.
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Abstract: This article aims to present some conceptions, especially regarding textual genres, underlying writing
production to referral a didactic collection of Portuguese Language from the final years of elementary school,
knowing, Lingua Portuguesa: linguagem e interag¢do, from Carlos Emilio Faraco, Francisco Marto de Moura
and José Hamilton Maruxo Junior. There is also, in this article, a brief exposure on the methodology of this
collection to the text production with some genres that circulate socially. But beyond the exposure of these work
characteristics, the aims here offered a discussion about the contribution of recent studies about teaching textual
genres.

Keywords: Textual genres, text production; textbook.

Introducio

O estudo sobre os géneros textuais, embora seja praticamente tdo antigo quanto a
reflexdo sobre a lingua e a linguagem, nas ultimas trés décadas, expandiu-se e ganhou
bastante visibilidade nos meios académicos e pedagogicos. Atualmente, pesquisadores da area

da linguistica voltam-se para a teorizacdo do que ¢ género textual, analisam alguns géneros
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numa perspectiva diacronica e objetivam discutir sobre a importancia do trabalho com
géneros textuais no ensino da lingua materna.

Luiz Antonio Marcuschi, no capitulo denominado Géneros Textuais no Ensino de
Lingua, do livro Produg¢do Textual, Andlise de Géneros e Compreensdo (MARCUSCHI,
2008, p. 149), fala que ha varias ideias a proposito do que ¢ género textual, ou seja, muita
teorizacao foi feita em torno desse conceito. No entanto, como coloca o autor, “isso da a
no¢ao da complexidade da questdo e o porqué da auséncia de trabalhos sistematicos que até
recentemente dessem conta do problema na perspectiva didatica".

Este artigo visa levantar a questdo do género na perspectiva didatica, porém, ndo com
a pretensdo de “dar conta” dessa problematica. Pelo curto espago disponivel, coube a este
trabalho apenas fazer descri¢do, andlise e uma breve discussdo em torno da abordagem feita
sobre os gé€neros textuais em encaminhamentos a producdo de texto. Para isso, foi utilizada
uma colecao didatica de Lingua Portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental (6° a 9°
ano), a saber, Lingua Portuguesa: linguagem e interagdo, de Carlos Emilio Faraco, Francisco
Marto de Moura e Jos¢é Hamilton Maruxo Junior (FARACO, MOURA ¢ MARUXO Jr.,
2009). A escolha desse material de andlise deveu-se ao fato de os manuais didaticos,
atualmente, terem grande presenc¢a no cendrio nacional e, muitas vezes, serem dos poucos
instrumentos pedagdgicos que colaboram com o trabalho do professor, norteando sua pratica
dentro da sala de aula e em seus momentos de planejamento das atividades escolares, como
bem colocam Bunzen e Rojo (2005), entre outros. Quanto a colecdo selecionada, ela aparece
resenhada no Guia do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD/2011 (BRASIL, 2010),
portanto, foi aprovada por esse programa. Isso muito se relaciona com os estudos sobre
géneros textuais no ambito pedagdgico, pois, para ser aprovada, uma cole¢do deve ter uma
proposta condizente com os Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), os quais,
por sinal, defendem “o conceito de género como base da elabora¢do da proposta pedagdgica
de ensino de linguagem” (MOTTA-ROTH, 2008, p. 347). Além disso, o proprio Guia deixa
claro que s6 serdo aprovadas as cole¢des que garantam ao aluno proficiéncia em leitura e
escrita de géneros discursivos presentes em diferentes esferas de atividade social (BRASIL,
2010, p. 21).

O olhar deste artigo sobre a lingua recai na perspectiva do interacionismo
sociodiscursivo proposto por Bakhtin (2002). A respeito dos géneros textuais, concorda-se

aqui com Marcuschi (2008: 149), quando afirma que o estudo dessa categoria ¢ cada vez mais
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multidisciplinar. Porém, este trabalho ndo adota apenas as contribui¢des deste autor, mas
também, entre outros, de Bawarshi e Reiff (2010), de Bathia (2009) e de Bazerman (2005) a

respeito dos géneros textuais.

1 O trabalho com géneros textuais na aula de lingua materna

Até a década de noventa, as atividades de leitura e producao textual na escola eram
voltadas, majoritariamente, para o estudo dos tipos textuais, desse modo, direcionava-se o
aluno a interpretacdo de textos argumentativos, descritivos, injuntivos, narrativos ou
expositivos. Especialmente narrar, descrever e dissertar eram as solicitagdes mais presentes na
hora de requerer do discente a elaboragao da famosa redagao escolar.

Segundo Marcuschi (2003, p. 22), a expressdo tipo textual é utilizada “para designar
uma espécie de sequéncia teoricamente definida pela natureza linguistica de sua composi¢ao
(aspectos lexicais, sintdticos, tempos verbais, relagdes logicas)”. Mas, ¢ impossivel a
interagdo verbal ocorrer sem ser por meio de um género textual. Por isso, ao afirmar que todo
novo texto empirico é necessariamente construido com base no modelo de um género, ou seja,
ele pertence a um género (BRONCKART, 2007, p. 138), Bronckart também defende que a
no¢do de tipo de texto serd abandonada a favor das nogdes de género textual e tipos

discursivos:

Os géneros, como formas comunicativas (romance, editorial, enciclopédia,
etc.) serdo postos em correspondéncia com as unidades psicologicas que sdo
as acdes de linguagem, enquanto os tipos de discurso (narragdo, discurso
teorico, etc.) serdo considerados como formas linguisticas mais especificas
que entram na composi¢ao dos géneros. (BRONCKART, 2007, p. 15)

O fato ¢ que varios estudos comprovaram a pouca proficiéncia dos alunos, por
exemplo, na producdo do texto escrito, e isso pode ter, de certo modo, ligagdo com um estudo
centrado na elaboragdo de sequéncias textuais, em que o foco estava voltado essencialmente
para a estrutura composicional do texto, ainda mais estritamente, aos aspectos
microestruturais da lingua. Ou seja, mandava-se o aluno escrever, mas ndo se objetivava a
elaboragdo do discurso, o proposito interacional, e sim a adequagao as questdes gramaticais,

como no uso dos tempos verbais, no nivel de adjetivacdo, na colocagao de conectores, etc.
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No periodo que corresponde as décadas finais do século XX, com as nogdes teodricas
desenvolvidas pela linguistica, especialmente a partir da Virada Pragmatica, mudangas se
fizeram sentir no trabalho textual, repercutindo no ensino da linguagem. Em meados da
década de 1990, surgiu um documento denominado Parametros Curriculares Nacionais — PCN
(BRASIL, 1997), o qual apregoava que as propostas de ensino de Lingua Portuguesa
deveriam contemplar o estudo com base nos géneros textuais — tanto escritos quanto orais. Ao

abordar o conceito de géneros textuais, os PCN assim os definem:

Os varios géneros existentes, por sua vez, constituem formas relativamente
estaveis de enunciados, disponiveis na cultura, caracterizados por trés
elementos: conteudo tematico, estilo e construgdo composicional. Pode-se
ainda afirmar que a nogdo de géneros refere-se a “familias” de textos que
compartilham algumas caracteristicas comuns, embora heterogéneas, como
visdo geral da agdo a qual o texto se articula, tipo de suporte comunicativo,
extensdo, grau de literariedade, por exemplo, existindo em niimero quase
ilimitado. (PCN, 1997, p. 26)

Também em meados da década de 1990, surge um sistema de avaliacdo de colegdes
didaticas do Ensino Fundamental II, o denominado Guia do Programa Nacional do Livro
Didatico, que a cada trés anos ¢ atualizado. Atualmente, os professores da rede publica de
ensino s6 podem adotar manuais que tenham sido aprovados e, portanto, resenhados pelo
Guia. Os manuais que ndo foram resenhados, ou seja, que foram reprovados pelo referido
sistema de avaliacdo, ndo corresponderam a alguns critérios propostos pelo documento. O
primeiro desses critérios € justamente a adequagdo da proposta tedrico-metodologica da
cole¢do didatica aos PCN. Ou seja, a perspectiva de linguagem adotada deve ser orientada
para a vida social e ndo para uma visdo estruturalista, centrada em categorias da gramatica
normativa e estudada de modo descontextualizado (MOTTA-ROTH, 2006, p. 497). Como
visto acima, os estudos da lingua materna, conforme os PCN, devem se centrar em propostas
que tenham os géneros textuais como base. E o proprio Guia coloca que as colecdes didaticas
de Lingua Portuguesa devem, por exemplo, no ambito da escrita, explorar a producdo de
géneros a0 mesmo tempo diversos e pertinentes para a consecucao dos objetivos estabelecidos
pelo nivel de ensino visado (BRASIL, 2010, p. 22).

Vé-se, portanto, que o estudo da lingua a partir de géneros textuais aqui no Brasil ja ¢
algo institucionalizado, que se solidificou a partir das reflexdes linguisticas com base em

diferentes correntes que teorizam sobre a questdo dos géneros textuais. Alguns pontos a mais
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sobre isso serdo abordados durante a analise do corpus deste artigo. Mas antes de passar para

a analise propriamente dita, ¢ preciso conhecer o material utilizado para nossa investigacao.

2 A obra analisada

A colecao didatica Lingua Portuguesa: linguagem e intera¢do, de Faraco, Moura e
Maruxo Jr., foi avaliada pelo Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD/2011, sendo
apresentada pelo Guia do Programa com um bom julgamento a respeito do trabalho realizado
com 0s géneros textuais, tanto no ambito da leitura como da producao de texto, tendo também
articulado de forma produtiva o eixo da andlise linguistica. A colecdo ¢ composta de quatro
manuais a serem utilizados por alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental II. Cada um
desses manuais didaticos tem suas atividades organizadas em projetos, trés a cada livro, e,
para cada projeto, ha quatro unidades. No total, cada um dos livros ¢ composto de doze
unidades. As unidades, por sua vez, voltam-se para a analise, compreensdo, discussdo e
producdo de um género textual e de um tema especificos. No conjunto de unidades que
formam um projeto, os temas apresentam um ponto de confluéncia e os géneros pertencem a

um mesmo dominio discursivo. Neste artigo, entende-se dominio discursivo por:

praticas discursivas nas quais podemos identificar um conjunto de géneros
textuais que as vezes lhe sdo proprios ou especificos como rotinas
comunicativas institucionalizadas e instauradoras de relagdes de poder.
(MARCUSCHLI, 2008, p.155)

E importante deixar claro, neste momento, que este artigo, ao se referir a géneros e
determinados dominios discursivos que foram transpostos a didatizagdo, estd querendo
apontar para géneros ¢ dominios das praticas efetivas de comunicagdo e interagdo, pois aqui
se partilha da ideia de que toda producdo realizada na escola pertence ao dominio escolar,
uma vez que sua fungdo sdcio-comunicativa permanece a pedagdgica, como apregoam
Marcuschi, B. e Cavalcanti (2005, p. 243).

Dito isso, um outro comentario pertinente ¢ sobre os autores dessa cole¢do
continuarem uma tradicdo que vem desde que se tornaram autores desse tipo de obra, isto &,
eles seguem com uma abordagem em relagdo aos géneros textuais majoritariamente focada

nos dominios jornalistico e literario. Ainda assim, como mesmo coloca o Guia PNLD/2011,
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ha um trabalho sistematico de exploracdo de géneros adequados a situacdes comunicativas
diversificadas.

Sobre as unidades, também ¢ importante que se diga que elas sdo compostas por
secdes. A secdo que servird a este estudo ¢ denominada Producao Escrita, a qual apresenta
as propostas para a elaboracdo de textos escritos e aparece sempre no final da unidade, mas
que dialoga com as se¢des anteriores, aproveitando-se de analises, discussoes e materiais ja
produzidos. No desfecho do projeto, que abarca quatro unidades, sdo sugeridas maneiras de
fazer circular os textos produzidos, um meio de situar a pratica de escrita no uso social que se

faz dela.

3 Que géneros produzir na escola?

Os estudos sobre géneros textuais, como dito anteriormente neste artigo, cresceu
bastante nas ultimas trés décadas, de modo que os proprios estudiosos sobre esse conceito €
aqueles que realizam levantamentos das contribui¢des tedrico-metodoldgicas desses estudos
no ambito da pesquisa e do ensino de linguagem (ver MOTTA-ROTH, 2008) consideram
pertinente dividi-los em Escolas. Algumas dessas escolas, como a Sistémico-Funcional, a
partir de sua abordagem, t€ém dado uma interessante contribui¢do em relacdo a como o0s
géneros sdo entendidos e aplicados na andlise textual e no ensino de linguas.

Para a Linguistica Sistémico Funcional (LSF), “a estrutura linguistica esta
integralmente relacionada com a fungao social e o contexto” (BAWARSHI e REIFF, 2010) e
os géneros sdo tidos como “processos sociais graduais e guiados por objetivos, através dos
quais os sujeitos sociais vivem suas vidas em uma dada cultura” (MARTIN apud
BAWARSHI e REIFF, 2010). No campo do ensino, essas noc¢des foram utilizadas em

projetos que tinham como objetivo responder a questionamentos como:

1. Quais géneros sdo mais importantes no letramento escolar?

2. Que metodologia utilizar para ensinar os géneros de forma mais eficaz e critica?

Essas indagagdes, provindas ndo apenas da LSF, s3o extremamente relevantes a esta
pesquisa; e, € importante que se diga, motivaram este trabalho.

Dessa forma, este artigo visa responder a estas perguntas:
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A. Quais géneros os autores da colecdo Lingua Portuguesa: linguagem e interacdo
julgaram pertinentes ao processo de aprendizagem de alunos do 6° ao 9° ano?
Quais foram adotados em cada ano?

B. Qual a metodologia utilizada pelos autores para encaminhar a producio escrita
desses géneros de modo que aproxime os alunos das praticas efetivas de
elaboracao textual na esfera social?

Para responder ao primeiro questionamento, segue abaixo uma tabela com os géneros
ou tipos textuais (estes em menor quantidade) correspondentes aos projetos de cada ano de

ensino;

6° ANO

Projeto 1 | Acrostico, biografia e autobiografia, relato, conto

Projeto 2 | Conto de fadas e conto maravilhoso, mitos e lendas, narrativa fantéstica, fabula

Projeto 3 | Matéria jornalistica, tira humoristica e histéria em quadrinhos, noticia e

reportagem

7° ANO

Projeto 1 | Testemunho, cronica, texto opinativo, diario

Projeto 2 | Carta pessoal e e-mail, bilhete e convite, carta formal, carta de amor

Projeto 3 | Texto cientifico, texto instrucional, folder e folheto explicativo, cartaz

8° ANO

Projeto 1 | Sequéncia textual de descri¢do, prospecto turistico e roteiro de passeio, painel

informativo, cronica jornalistica

Projeto 2 | Reportagem, hordscopo, critica, entrevista

Projeto 3 | Artigo de opinido, capa de revista, artigo de opinido, editorial

9° ANO

Projeto 1 | Poema e letra de musica, poema, recriacdo de poema, soneto

Projeto 2 | Resumo, transposi¢do escrita de debate oral, ensaio, resenha critica

Projeto 3 | Adaptacao de conto a género dramadtico (teatro, novela ou cinema), cena teatral,

cena de novela, roteiro de cinema

Tabela 1: Listagem dos géneros textuais solicitados na se¢do Produg@o Escrita dos manuais de 6° a 9° ano da
colecdo Lingua Portuguesa: linguagem e interagdo, organizados por ano, projeto e unidade, lembrando que cada
projeto contém quatro unidades.
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Como se pode observar, os géneros trabalhados sdo bastante diversos e, como dito
anteriormente, estdo majoritariamente situados nos dominios jornalistico e literario. Segundo
Bonini (2006, p. 57), os géneros pertencentes ao dominio jornalistico compdem o conjunto
mais amplo das manifestacdes da comunica¢do de massa, apresentando, desta forma, grande
relevancia social. Esse pode ser um dos motivos dos autores de Lingua Portuguesa:
linguagem e interag¢do encaminharem a produ¢ao de uma quantidade significativa de géneros
dessa esfera. Quanto as solicitagcdes para a elaboragdo de textos do dominio literario, sabe-se
que, como afirma Louzada (1997), o processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa
deve ser visto como conhecimento e producdo, ¢ os estudos sobre a lingua e a literatura
precisam estar atrelados numa mesma pratica de linguagem. Além disso, o Guia PNLD/2011
apregoa que o conhecimento veiculado no livro didatico de Lingua Portuguesa deve garantir
ao aluno fruigdo estética e a apreciagdo critica da producdo literaria associada a lingua
portuguesa, em especial a da literatura brasileira (BRASIL, 2010, p. 20). Sendo assim, mesmo
que no Ensino Fundamental ainda ndo seja obrigatorio um estudo sistematizado sobre a
literatura nacional e universal, um modo de se trabalhar com esse eixo é com a leitura, analise
e producdo de géneros que apontem para o dominio literario na esfera extra-escolar.

Outra explicacdo que poderia ser dada em relagdo ao uso constante dos géneros
pertencentes as esferas literaria e jornalistica pode se guiar por uma perspectiva historica no
que diz respeito aos textos que comumente se faziam presentes na sala de aula. Como afirma
Beth Marcuschi (2005), “até alguns anos atras, ocorria de parte dos textos inserida no LD ser
escrita especialmente para a obra, enquanto a outra parte era extraida da literatura
consagrada”. A partir, especialmente, das discussoes em torno da Teoria da Comunicacao €
que géneros do ambito jornalistico entraram de forma significativa no espago escolar. A
concep¢do da lingua como comunicacdo, segundo Magda Soares (2002, p. 169), também

repercutiu nos livros didaticos de Lingua Portuguesa, uma vez que neles:

os textos incluidos ja ndo sdo mais escolhidos exclusivamente por critérios
literarios, mas também, ¢ talvez sobretudo, por critérios de intensidade de
sua presenca nas praticas sociais: textos de jornais e revistas, historias em
quadrinhos, publicidade, humor passam a conviver com os textos literarios.
(MAGDA SOARES, 2002, p. 169)

E imprescindivel destacar, como bem lembra Magda Soares, a presenca de

encaminhamentos a produc¢do de géneros que apontam para a esfera da publicidade e da
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ludicidade. Mas também ha na obra de Faraco, Moura ¢ Maruxo Jr. uma solicitagdo da
producao de um género do dominio do cotidiano, porém bastante atual, advindo das novas
tecnologias ligadas a informatica, que ¢ o caso do e-mail. Diante disso, surgem, ao menos,

trés questionamentos:

1. Como um livro didatico solicita a producdo de um género em que o suporte
ultrapassa o comumente usado papel?

2. Como um livro didatico expressa sua ideia sobre género textual a partir de
encaminhamentos a producio?

3. Qual metodologia pode ser utilizada por um livro didatico para encaminhar a

producio de um texto?

Este artigo visa responder a essas perguntas na se¢do que segue a partir de um

exemplo retirado da colecdo Lingua Portuguesa: linguagem e interagdo.

4 Analise de um encaminhamento a producio de texto

A proposta de elaboracdo textual desta andlise estd presente na se¢do Producio
Escrita do manual de 7° ano da referida colecdo. Ela estd dentro da unidade 6, que, por sua
vez, pertence ao Projeto 2, denominado Clube da Correspondéncia. Esta tltima
caracteristica ¢ de grande importancia, pois os géneros produzidos nesse projeto apontam para
o dominio do cotidiano na esfera extra-escolar, ademais, o objetivo final do projeto é&,
justamente, que a turma de uma mesma classe, a qual utilize esse livro didatico, crie
realmente um clube de correspondéncia. Assim, tal projeto tenta fazer com que a produgdo
textual se aproxime mais das praticas efetivas de escrita.

Sobre o contexto maior que abarca a solicitagdo de producdo, o texto que inicia a
unidade ¢ uma carta de Clarice Lispector a uma de suas irmas, que foi publicada recentemente
no livro Minhas Queridas. E imprescindivel que se lembre, no entanto, que, conforme
argumentam Schneuwly e Dolz (2004, p. 81), “o género trabalhado na escola ¢ sempre uma
variagdo do género de referéncia, construida numa dindmica de ensino-aprendizagem, para
funcionar numa instituicdo cujo objetivo primeiro ¢ precisamente este”. Assim, na se¢ao

Producio Escrita, esse texto servira como um dos modelos de carta pessoal.
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Depois da carta de Clarice, ha as se¢cdes Para entender o texto ¢ As palavras no
contexto, que sao de interpretacdo e analise das caracteristicas do texto. A seguir, numa se¢ao
denominada Texto 2, aparece novamente uma carta, dessa vez numa imagem de uma folha de
caderno e escrita @ mao; em outra imagem, aparece a parte da frente e a parte de tras de um
envelope devidamente preenchido, como se fosse o envelope da carta da imagem anterior. Um
fato interessante a ser observado ¢ que, antes dos dois textos, hd mengdes sobre o e-mail ser
hoje uma forma mais comum de comunicagdo, mas que as cartas nao estdo completamente
abolidas.

Na secdo seguinte, denominada Gramatica Textual, hd uma reflexdo sobre os
aspectos conteudisticos e estruturais das cartas, tratando, por exemplo, dos assuntos de
interesse privado veiculados nas cartas e do uso dos vocativos, respectivamente. A seguir,
aparecem as secoes Linguagem Oral, Ortografia e Pontuaciao, Reflexido sobre a Lingua e
Pratica de Linguagem. Dessas, apenas a secdo Ortografia e Pontuacio refere-se
diretamente as cartas, isso para falar do uso da virgula nos vocativos e da letra capital no
Texto 2.

Finalmente, na se¢do Producao Escrita, o inicio se faz com uma imagem de um e-
mail. A exemplificagdo, novamente, de um género faz refletir sobre o que Bhatia (2009, p.

191) coloca:

o conhecimento de um género deve ser visto preferencialmente como um
recurso para a exploracdo das convengdes genéricas, a fim de responder a
situagOes retdricas recorrentes, ou nem tdo recorrentes, € nio como um
esquema a ser copiado. (BHATIA, 2009, p. 191)

Na sequéncia, aparecem oito pontos com perguntas para que os alunos reflitam sobre
aspectos estruturais e conteudisticos do e-mail. Além disso, o discente ¢ motivado a comparar
o e-mail com a carta pessoal, apresentando pontos de convergéncia e de divergéncia entre os
dois géneros. Nessa se¢do, também ha um trabalho com os emoticons e as abreviagdes, os
quais sao comumente utilizados em e-mails.

No nono e ultimo ponto da secdo Producido Escrita, hd o encaminhamento a
elaboracdo textual, assim, € solicitado ao estudante que escreva uma carta pessoal em uma
folha avulsa, ou, no computador, um e-mail “contando a um amigo ou parente um fato
interessante ocorrido recentemente” (FARACO, MOURA ¢ MARUXO JR., 2009, p. 105)

com ele. Nessa mesma parte, ha uma caixa de texto com orientagdes a revisao dessa
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producdo, as quais se referem a estrutura do género (“observe no texto se colocou
corretamente nos lugares certos nomes, enderego, data e assinatura”); aos aspectos
gramaticais (“observe no texto se utilizou corretamente os sinais de pontuacdo e a
concordancia verbal”); e a clareza do conteudo (“observe no texto se escreveu de forma que
seja possivel compreender claramente o que vocé quis dizer”).

Vé-se, portanto, que ha a possibilidade de o aluno produzir ou o género carta pessoal
ou o e-mail e, para este, ¢ explicado que se devera fazer uso do computador. No entanto, nao
ha o esclarecimento de como o professor fard a supervisdo dessa atividade. Além disso, no
final do projeto, em que deveria haver uma proposta de circulacio para os géneros
produzidos, a indicagdo esta apenas voltada para as cartas, ndo para o e-mail. Nota-se, com
isso, a dificuldade de se trabalhar com géneros que socialmente sdo veiculados nos suportes
ligados as novas tecnologias.

Apesar das consideragdes negativas que se possa tecer em relagdo a essas atividades,
pode-se falar que o encaminhamento aos dois géneros contextualiza bem a proposta de
producdo, oferece modelos representativos dos textos, incita reflexdo sobre aspectos
estruturais, microestruturais (linguisticos) e conteudisticos. Ou seja, a proposta de produgdo
faz o aluno pensar criticamente sobre esses constructos genéricos, faz analisd-los sob um viés
historico, uma vez que esclareceu a importancia da sua utilizagdo ao longo do tempo, e faz
enxerga-los como um meio de interagir socialmente. Como afirma Marcuschi (2006, p. 19),
“quando ensinamos a operar com um género, ensinamos um modo de atuacdo sdcio-

discursiva numa cultura e ndo um simples modo de produgdo textual”.

Consideracoes finais

Abordar os géneros no espago escolar e, ainda mais, com fins aos estudos sobre a
linguagem, certamente ¢ uma pratica bastante produtiva, pois os géneros sdo mediadores e
organizadores do uso que se faz da lingua, como aponta Bakhtin, entre outros. Assim,
conforme assevera Bazerman (2005, p. 23), “numa sala de aula, o trabalho de um professor
frequentemente serve para definir géneros e atividades, e, fazendo isso, criar oportunidades e
expectativas de aprendizagem”, e se alarga neste artigo também essa tarefa aos escritores de

manuais didaticos.
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Se no ambito escolar perpassa o questionamento de que género abordar na sala de
aula, Faraco, Moura e Maruxo Jr. mostram certo nimero deles nos livros didaticos de que sdo
autores, que podem até nao ser os de maior prestigio socialmente, ou os mais passiveis de
reflexdo, mas podem orientar os estudantes para aspectos de uma realidade atual ou vindoura,
objetivando inseri-los no mundo da escrita, nesta sociedade grafocéntrica.

Na analise da colegdo didatica Lingua Portuguesa: linguagem e intera¢do, pode-se
observar que (embora ainda possa haver uma melhora nos encaminhamentos, em especial ao
que se refere a apresentacdo do contexto de circulagdo) héa indicacdes a construcao
composicional, ao lado do conteudo tematico e do estilo, que, novamente, conforme Bakhtin
(apud MARCUSCHI, 2006, p. 32), compdem as trés caracteristicas dos géneros. Portanto, as
solicitacdes da colecdo ndo estdo distantes dos estudos atuais sobre os gé€neros textuais, seja
da Linguistica Sistémico-Funcional, conforme o que coloca Martin, por exemplo; seja da
escola britanica de Inglés para Fins Especificos, segundo o que propde Bhatia; seja da escola
sui¢a, aos moldes do que apregoa Schneuwly, Bronckart e Dolz; seja da escola americana da
Nova Retoérica, ao que sugere Bazerman. Tudo isso fortalece o carater multidisciplinar dos
estudos do género, especialmente no que se refere a aplicabilidade ao ensino-aprendizagem da

lingua materna.
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