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Resumo: Este trabalho é resultado de uma dissertacdo de mestrado na qual se identifica que textos literdrios
sdo lidos por professoras do curso de Letras/Lingua Portuguesa, de uma Universidade publica. Verifica-se
ainda, com que finalidade e com frequéncia as professoras pesquisadas realizaram a leitura literaria e como
ocorreu esse processo. Como aporte teorico foram utilizados os estudos de Antunes (2009), Amarilha (1997 -
2006), Magnani (2001), Machado (2002), Martins (2006), Sampaio (2005), dentre outros, que discutem sobre o
processo de formagdo de leitores e a leitura por prazer. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, além de se
configurar como uma pesquisa descritiva e interpretativa. Caracteriza-se como uma pesquisa documental, pelo
fato de se trabalhar com material escrito de primeira mdo. Utiliza-se a indu¢do como procedimento de andlise o
corpus se constituiu de depoimentos das professoras ja mencionadas. Os resultados apontam que as professoras
pesquisadas realizaram e/ou realizam leituras de uma grande diversidade de textos literarios em uma
frequéncia constante e que as professoras realizam a leitura literaria com varias finalidades, tais como: para
discussdo e reflexdo em sala de aula, para ajudar a compreender as teorias utilizadas em suas aulas e para
sentirem prazer.
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Abstract: This work is the result of a dissertation which identifies that literary texts are read by teachers in the
Bachelor's / Portuguese Speaking at a public university. There is still, for what purpose and often the teachers
surveyed held a literary reading and how this process occurred. Were used as theoretical studies Antunes
(2009), Amarilha (1997 -2006,), Magnani (2001), Machado (2002), Martins (2006), Sampaio (2005), among
others, that discuss the process of training of readers and reading for pleasure. This is a qualitative research,
and configure as a descriptive and interpretative. Characterized as documentary research, the fact of working
with written material firsthand. We use induction as the corpus analysis procedure consisted of statements from
teachers already mentioned. The results show that the teachers surveyed held and / or perform readings of a
wide variety of literary texts in a constant frequency and that teachers perform literary reading for various
purposes, such as for discussion and reflection in the classroom to help understand the theories used in their
classes and to feel pleasure.
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Introduciao

O artigo que ora apresentamos traz parte dos resultados da pesquisa Na trilha da
leitura literaria de professoras de metodologias do ensino de Lingua Portuguesa (MELPS),
desenvolvida por Torres e Sampaio (2012), na qual procuramos analisar as experiéncias de
leitura literaria das professoras dos cursos de Letras/Lingua Portuguesa e de Pedagogia da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) e suas possiveis contribuigdes para
a formagdo leitora dos futuros profissionais da Educa¢ao Basica. Norteamo-nos por duas
metas principais: em um primeiro momento, identificar que textos literarios sdo lidos pelas
professoras do curso de Letras/Lingua Portuguesa da UERN. Assim, realizamos algumas
analises acerca dessas leituras e, através delas, visamos compreender o processo de formagao
leitora dessas professoras, até mesmo apos o inicio de sua vida académica. Em um segundo
momento, verificamos com que finalidade e com que frequéncia as professoras acima
mencionadas realizam leituras literarias e como ocorreram/ocorrem essas leituras.

Tomamos como material de andlise depoimentos de professoras do curso de
Letras/Lingua Portuguesa. Todas as professoras pesquisadas constituem ou constituiram o
quadro de docentes da UERN que compdem os Departamentos de Letras - DLs do Campus
Central, sediado em Mossord, e do Campus Avancado Walter de S& Leitdio — CAWSL,
localizado em Assu. Vale ressaltar que todas as professoras pesquisadas lecionam ou
lecionaram na época da coleta dos dados a disciplina de “Metodologia de Ensino de Lingua
Portuguesa — MELPs”, a qual no curso de Letras da universidade pesquisada possui a
nomenclatura de “Didatica da Lingua Portuguesa”. Na analise desses documentos, tivemos,
também, a preocupacao de compreender todo o processo de formacgdo leitora dessas
professoras, levando em consideragdo como ocorreu o inicio dessa formacdo, as possiveis
dificuldades encontradas no decorrer do percurso, a superacdo dos obstaculos, os avancos,
bem como os encontros marcantes com a leitura literaria, pois s através desse caminho, dessa
retrospectiva, fomos capazes de entender como os sujeitos dessa pesquisa se constituiram
leitores literarios, para assim, acreditamos nos, contribuirem na formagao de futuros leitores.

O trabalho advém de uma pesquisa qualitativa, pois busca compreender a relagao entre
a leitura literaria e o sujeito que a pratica, visto que mundo e sujeito nutrem um vinculo
indissociavel. Nossa pesquisa também se caracteriza como uma pesquisa descritiva e
interpretativa, ja que realizamos uma descricado dos dados obtidos através dos depoimentos

das professoras pesquisadas. Ainda podemos caracterizé-la como uma pesquisa documental,
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pelo fato de trabalharmos com material escrito de primeira mao, aqui especificamente os
depoimentos produzidos pelas professoras. Adotamos o método indutivo de andlise dos
dados. Como aparato teorico do estudo, apoiamo-nos em diversos autores, como Antunes
(2009), Amarilha (1997, 2006), Magnani (2001), Machado (2002), Martins (2006), Sampaio
(2005), dentre outros.

2 Leitura literaria e formacao do leitor

Formar leitores tem sido um desafio para os que atuam na educagdo brasileira. Muitos
depoimentos de educadores e pesquisadores chegam a nos revelar que grande parte dos
sujeitos de nossa sociedade ainda ndo se constituiu leitores. Mas, afinal, de quem ¢ a
responsabilidade da formacao de leitores? Da escola? Da familia? Das instituigdes sociais €
religiosas? Estas questdes tém sido refletidas, analisadas e alguns estudiosos tém se
posicionado sobre elas.

Consideramos que a formacdo do leitor, principalmente a formagdo do leitor literario,
geralmente, ¢ dividida entre a escola, a familia e demais institui¢des, mas que ¢ na escola,
e/ou nos programas de leituras que essa formacdo tem mais chances de ser sistematizada,
consolidada, melhor dizendo, cabe as institui¢des educacionais a tarefa de criar possibilidades
para concretizar a formacao leitora.

Entretanto, mesmo as institui¢des educacionais sendo conscientes de seu importante
papel na formacgao de leitores, de acordo com Antunes (2009), ainda ndo conseguiram realizar
com efic4cia tal atribuicdo, pois 0 que vemos e ouvimos com frequéncia sdo relatos dos
proprios professores sobre as ndo leituras de seus estudantes. Isso pode ser explicado pela
grande importancia dada ao estudo de gramatica, realizado de forma descontextualizada, que
se d4 mediante o uso dos textos como pretexto para fins gramaticais (ANTUNES, 2009).
Além disso, para Kleiman (1995), as praticas de leitura na escola podem nao resultar em uma
lembranga agradavel para muitos, j& que muitas dessas praticas sdo desmotivadoras e estao
quase sempre ligadas a concepgdes equivocadas sobre o texto e até mesmo sobre a linguagem.
Como essas praticas sdo sustentadas, ainda hoje, por parte de algumas instituigdes
educacionais, elas acabam funcionando como um mecanismo poderoso de exclusdo também
fora da escola.

Para a autora, o fato da escola ndo fazer da leitura uma atividade a qual o aluno se
sinta instigado a ler, cada vez mais funciona como algo negativo, pois essa deve ser uma

atividade prazerosa, baseada sempre no desejo e na descoberta, levando o leitor a querer
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sempre mais, e, a0 mesmo tempo, sendo conscientizado da possibilidade de além do prazer
proporcionado pela leitura, adquirir conhecimentos diversos. Esse prazer e conhecimento
paralelos ao ato de ler podem ser alcancados, principalmente, com a leitura literaria. De
acordo com Martins (2006), oportunizar aos estudantes o contato desde cedo com a leitura
literaria ¢ contribuir fortemente na sua formagao intelectual, e a0 mesmo tempo, oferecer-lhes
prazer. Assim, percebemos que a escola e o proprio professor t€ém certa responsabilidade em
relagdo a formagao do leitor, principalmente do leitor literario.

Pesquisa realizada anteriormente (TORRES, 2010) anuncia que grande parte das
experiéncias de leituras literarias de estudantes se inicia com os professores, o que reforga a
nossa ideia de acreditar na grande importancia desse profissional na formacdo de leitores
literarios. Percebemos, entdo, que o papel do professor como mediador e incentivador da
leitura deve ser o de despertar o gosto pela leitura literdria, pois, agindo assim, podera
contribuir para formar leitores conscientes e aptos a entenderem a sociedade de que fazem
parte. Isso porque a leitura literaria precisa ser estimulada, para que se possa alargar a visao
de mundo de nossos estudantes, ndo s6 os fazendo ler por ler, pois a literatura vai além de
uma simples leitura. Segundo Colomer (2003), através dela verticalizamos a nossa visdo de
mundo cultural e historico-social, dada a sua capacidade politica e reveladora das condic¢des e
dos conflitos da realidade.

A escola deve valorizar o trabalho com a leitura literaria, sem que o professor a
transforme em situagdes voltadas Unica e exclusivamente para avaliagdo e correcdo. Os
proprios PCNs, ao refletirem acerca do ensino da Literatura e do processo que € realizado na
escola tendo o texto literdrio como “suporte” e, reconhecem a descontextualizacao de alguns

procedimentos que ndo irdo contribuir para a formacao do leitor.

A questdo do ensino da literatura ou leitura literaria envolve, portanto, esse
exercicio de reconhecimento das singularidades e das propriedades
compositivas que matizam um tipo particular de escrita. Com isso, é possivel
afastar uma série de equivocos que costumam estar presentes na escola em
relagdo aos textos literarios, ou seja, trata-los como expedientes para servir
ao ensino das boas maneiras, dos habitos de higiene, dos deveres do cidadéo,
dos tdpicos gramaticais, das receitas desgastadas do “prazer do texto” etc.
Postos de forma descontextualizada, tais procedimentos pouco ou nada
contribuem para a formacgao de leitores capazes de reconhecer as sutilizas, as
particularidades, os sentidos, a extensdo e a profundidade das construgdes
literarias (BRASIL, 2001, p. 37-38).

De acordo com o mencionado, cabe a escola criar um “espaco” para o trabalho com o

texto literario através de procedimentos que ndo descontextualizem as particularidades da
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literatura, valorizando suas singularidades e contribuindo para a formagdo leitora do sujeito
através da profundidade e sutileza dessas construgdes. Portanto, acreditamos que a
singularidade do ensino da literatura se da através das atividades realizadas pela escola e que
essas atividades deverdo ser norteadas para a formacao de leitores com vistas a construir

sentidos com as leituras realizadas.

3 Na tentativa de encontrar leitores...

Partindo do pressuposto de que a leitura literaria deve fazer parte da vida de todo
individuo e na tentativa de encontrar leitores, mais especificamente leitores literarios, ao
observarmos as experiéncias advindas das memorias das professoras pesquisadas, ¢ que
realizamos esta pesquisa.

Assim, nos debrucamos sobre os depoimentos das professoras Letras/Lingua
Portuguesa, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN. Visamos, nesse
primeiro momento, verificar que leituras literarias sdo realizadas por essas professoras durante
todo o processo de formagdo leitora, e também apoOs o ingresso no magistério no ensino
superior. Desejamos, ainda, através da analise desses materiais, identificar com que finalidade
e com que frequéncia essas professoras realizam ou até mesmo realizaram a leitura literdria e

como se da a leitura desses textos.

3.1 Despertando para o mundo encantado das palavras

Ao analisarmos os depoimentos das professoras de Letras, podemos perceber que, de
um modo geral, os primeiros contatos com a leitura propriamente dita, como também com a
leitura literaria, ocorreram ainda quando criangas, e, através da familia. Isso pode ser visto
como um fator positivo, visto que, para a maioria dos estudiosos em educacdo, ¢ na familia
que se inicia o processo de letramento, bem como o letramento literario. Antunes (2009)
afirma que mesmo antes de frequentar os bancos escolares, geralmente, a crianca tem a
oportunidade de vivenciar situagdes nas quais estejam presentes a escrita e a leitura, tanto no
ambiente familiar como no meio social em que vive. De acordo com a autora, o processo de
formagao leitora, na maioria dos casos, tem seu inicio no convivio familiar, sendo,
possivelmente, aperfeicoado, posteriormente, nas relagdes que a crianga mantém com o outro

nas mais variadas instituigoes sociais.
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E isso ocorre com naturalidade, j& que para a crianga ter contato, nos dias de hoje, com
a leitura, ela ndo precisa ir a escola, pois cotidianamente nos deparamos com materiais
impressos, sem falar nos meios digitais, que na atualidade, fazem parte da realidade de grande
parte de nossas criangas. Nao podemos esquecer aqui de mencionar o contato que geralmente
mantemos com a leitura por meio da oralidade, através da qual, praticamente todos nos,
mantemos 0 nosso primeiro contato com a leitura literdria, pois antes mesmo de sabermos
falar, nossos pais, parentes e amigos nos contam historias infantis, cantam musicas
folcloricas, despertando-nos para um mundo fantastico.

Para confirmar nosso pensamento e corroborar com os estudos de Antunes (2009), nos
reportamos, agora, ao testemunho da professora Luciola®, que inicia seu depoimento dizendo:
Neste momento em que sou instigada a pensar sobre o inicio de minha formagdo como leitora
literaria, saudosamente, recorro a minha infancia, antes mesmo de frequentar a escola. Esse
contato com a leitura literaria através da familia, possivelmente, fortalece a relagdo do sujeito
com a literatura, pois sendo a familia a base da educa¢dao de um individuo, ela tende a passar
para seus membros os valores, habitos, costumes e gostos, e, de maneira concreta, contribui
na formagdo desses sujeitos, formagdo essa que mais tarde deverd ser complementada pela
escola.

No depoimento da professora Carolina também verificamos a influéncia da familia
na sua formagdo leitora, mesmo que de maneira restrita. A professora afirma a existéncia de
alguns escritos no ambiente familiar (a biblia, livros didaticos e cadernos), e isso despertava
sua curiosidade em saber o teor ali existente. A presenga de livros no convivio de uma
crianca, sem duvida, tem o poder de desenvolver a vontade de manusear, de ter contato com o
escrito, de tentar descobrir, seja através das imagens, se ali existirem, ou mesmo da
imaginacao, o que os desenhos graficos, as letras, estdo “contando”.

Outro fator que desperta a vontade de ler e até o gosto pela leitura é o convivio com o
sujeito leitor. No geral, a maioria das criangas tende a repetir os gestos, gostos do adulto, e ao
presenciar, de forma constante, alguém lendo com entusiasmo, com prazer, possivelmente, ela
desenvolve a curiosidade, a vontade de também investigar que tipo de sensagdo aquele sujeito
vive no ato da leitura. No depoimento da professora Capitu, podemos constatar esse fato

quando afirma: Comecei a ler livros literarios através de minha irma.

? Fizeram parte de nossa pesquisa trés professoras do curso de Letra/Lingua Portuguesa da UERN, para as quais
utilizamos nomes ficticios.
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A professora Luciola também reforca essa ideia, pois eram também os livros lidos por
sua irma que a faziam sonhar com o mundo da fantasia. Sonhava em descobrir como eram os
personagens ¢ até em se colocar no lugar deles e viver suas experiéncias, suas emogoes €
sensagoes. Vejamos: sonhava em um dia abrir aqueles livros que, principalmente, a minha
irmd mais velha trazia para casa e ler eu mesma aquelas historias. Essa experiéncia, esse
desejo, mostra-se ter sido intenso na vida da professora, pois ela confessa ainda lembrar-se até

hoje os titulos dos livros que comegaram a agugar seu desejo pela leitura.

3.2 Mas existiam pedras no meio do caminho...

A partir, entdo, desses primeiros contatos com a leitura, a pratica de ler foi se
intensificando ¢ ao mesmo tempo se diversificando para essas professoras, entretanto, foram
surgindo também alguns empecilhos, como a ndo existéncia de bibliotecas nas escolas ou a
falta de incentivo por partes dos professores dessas profissionais, fazendo com que o “curso
do rio”, que deveria seguir fluentemente, fosse dificultado, pois nele havia algumas pedras no
meio do caminho.

A professora Luciola nos mostra algumas dessas dificuldades: Nessa etapa da minha
formagdo, na escola, a minha experiéncia com a leitura limitou-se aquela proposta nas
atividades com textos em livros didaticos, muito raramente, quando estes eram distribuidos
pelo governo. [...] Na escola, ndo havia biblioteca. Podemos notar claramente, a falta de
investimento por parte do governo em materiais destinados a leitura, mais especificamente a
obras literarias, bem como a falta de incentivo de profissionais docentes. Em relacdo aos
professores, podemos atribuir tanto as condi¢des precarias de vida e de trabalho da época,
como a propria formagdo, j& que a professora deixa claro que seus professores de ensino
fundamental ndo tinham curso superior e alguns desses ainda ndo haviam concluido nem o
Magistério®.

No tocante as dificuldades enfrentadas pela professora Carolina, destacamos a ndo
existéncia ou a ndo divulgagdo de uma biblioteca na escola onde cursou parte do ensino

fundamental. Ao relatar esse fato, sentimos certa nostalgia por parte da professora. Vejamos:

* Curso de nivel médio que tem como objetivo “preparar” profissionais da educagdo, mais especificamente
professores, para atuarem em salas de aula da educagio infantil e nos primeiros anos da educagdo fundamental
(1° ao 5° ano). Vale lembrar que apesar desse curso ndo ser em nivel superior, diferentemente da atualidade, na
época relatada pela professora pesquisada, quem era portador desse diploma, era também considerado
qualificado para lecionar, mesmo ndo tendo cursado o nivel superior.
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Era uma boa escola, mas nunca fui a biblioteca, acho que ndo havia. Foi um periodo que os
livros quase desapareceram de minha vida.

Dessa forma, entendemos que para a escola cumprir seu papel de formadora de
leitores, necessario se faz que as condigdes sejam favoraveis, ou seja, a institui¢do possua um
ambiente que proporcione a leitura além, de um acervo diversificado e disponivel aos alunos
e, ainda, a existéncia de profissionais preparados para incentivar o gosto de ler. Entretanto, o
que tem ocorrido nos ultimos tempos no Brasil sdo instituigdes de ensino, ainda um pouco
despreparadas para realizar as atividades referentes a leitura. Geraldi (2006, p. 82) assevera
isso quando afirma: “Se a escola ¢ um dos lugares sociais privilegiados de acesso a leitura,
[...] para quem ensina a ler, para quem tem por obrigagdo formar leitores, inexistem condi¢des
sociais de leituras”.

Para o autor, os professores ndo tém tido oportunidade de ler e hoje estdo
concretamente afastados dos livros em decorréncia de suas condi¢des de trabalho e até do
proprio salério. E dessa forma, estdo “vivendo entre dois paradoxos (ensinar a ler a quem sabe
que ndo tera direito a ler, ensinar a ler sem ter direito a ler), ndo ¢ de surpreender que a escola
tem se revelado impotente na formacao de leitores™ (2006, p. 82).

A professora Capitu relata suas dificuldades em relacdo ao acesso a leitura literaria ja
no curso superior. Apesar de ter cursado Letras com habilitagdo em Lingua Portuguesa, deixa
claro seu restrito contato com a leitura de obras literdrias e a discussdo referente a esses
textos. Essa profissional, mesmo tendo cursando uma graduagdo em licenciatura e, devendo
essa ser uma das responsaveis em colocar para o mercado de trabalho, no ambito educacional,
sujeitos com uma formacao de leitura eficaz, e, consequentemente, capazes de contribuir de
maneira bastante significativa para a formacao dos futuros leitores literarios, nao teve, nesse
curso, a experiéncia devida, pois, como afirma, parece que o curso de Letras separa com
rigor os conteudos “literarios” e aqueles conteudos que se voltam mais para a produgdo de
textos ou Linguistica. Dessa forma, no cotidiano das atividades académicas, mais
especificamente no curso de Letras, de acordo com o depoimento dessa professora, a

prioridade sdo os textos de teoria literaria e ndo as obras literarias.

3.3 Algumas pedras sdo retiradas do meio caminho

Mesmo enfrentando algumas dificuldades, ainda encontramos sujeitos leitores,

pessoas que superam os obstaculos e fazem do mundo da leitura uma forma de viver melhor e

com mais prazer. Acreditamos que o ser humano tende a sentir a necessidade da leitura e,
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assim, “a alma responde” ao chamado de um livro, € o sujeito desejoso de prazer e
conhecimento se esforca para retirar algumas “pedras” que poderdo surgir “no meio do
caminho”.

Em nosso corpus, verificamos um aspecto comum. As professoras pesquisadas, mesmo
enfrentando dificuldade de acesso ao livro e, consequentemente, a leitura literaria, nao
desistiram de manter um contato bem préoximo com o livro, todas elas iniciaram esse contato
com empréstimos de obras. E mesmo quando o acesso a literatura ainda se configurava em
algo ainda mais restrito, era através da leitura do livro didatico que esse contato era mantido,
mesmo de forma fragmentada, como até hoje os livros apresentam os textos literarios. Mesmo
assim, essa era uma oportunidade de se buscar uma nova leitura. Para tanto, a maioria desses
profissionais viram, na escola, bibliotecas, ou nos ambientes educacionais uma luz a ser
seguida e, assim, liam na biblioteca da escola nos horarios vagos, quando faltavam
professores, e no intervalo, pediam livros emprestados, levavam para casa e deleitavam-se
com suas narrativas.

Nao podemos deixar de perceber entdo, o poder que a escola possui e, a0 mesmo tempo,
a sua responsabilidade em contribuir para a formagdo do leitor literario. Como relatamos
acima, e percebemos através dos depoimentos que analisamos, ¢ na familia que, geralmente,
se inicia esse processo de letramento literario, mas cabe a escola continuar esse letramento.
Para isso, ela precisa estar preparada para acolher a crianga, o jovem e oferecer o que for de
melhor para sua formagdo. Entendemos que um dos principais aspectos que devem ser
trabalhados se refere a diversidade de obras, ao aconchego que deve oferecer ao leitor, em
especial ao leitor iniciante, oportunizando e aprofundando sempre o seu contato com a leitura.

Antunes (2009, p. 189) considera que, apesar da familia e outras tantas institui¢des
também exercerem o papel de formadoras de leitores, ¢ a escola a maior responsavel por essa
tarefa. Para a autora, “a escola ¢ especificamente, a instituicdo social encarregada de
promover, aprofundar e sistematizar a formag¢ado instrucional e a educacdo da comunidade”.
Nesse sentido, escola e professores/educadores, no geral, tém uma grande responsabilidade na
formacgao do leitor, e para que cumpram com seu papel, se faz necessario que os educadores
se portem como uma figura que acolhe e esteja aberta as diversidades, as inovagdes, ao
dialogo e, assim, consiga, de forma dinamica, apresentar aos estudantes e/ou leitores a leitura
como sindnimo de necessidade, mostrando que, através dela, o individuo tem a possibilidade
de absorver conhecimentos, de desenvolver suas competéncias leitoras, ndo somente dentro da

escola, mas, também, fora dela, e principalmente, que a leitura proporciona prazer, “viagens”,
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encantamentos e conhecimentos de um mundo que pode ndo ser o do sujeito que 1€ e que por
isso até entdo era desconhecido (MAGNANI, 2001).

Cabe, portanto, a escola incentivar o gosto pela literatura e nao, como ocorre em
alguns casos, forcar seus alunos a leitura, pois como ressalta Villard (1999, p. 94), “o
importante ndo ¢ obrigar ninguém a nada, mas atrair, mostrar como tudo aquilo que se esta

fazendo ali ¢ bom e divertido, até que se crie uma intimidade, uma autonomia”.

3.4 E as professoras seguem algumas trilhas...

Ainda visando mostrar como as professoras pesquisadas “superaram’ os obstaculos e
mantiveram contatos com a literatura, nos reportamos ao caso da professora Luciola que, em
certo periodo de sua escolaridade infantil, chegou a ler todos os livros de “historinhas” que
havia na pequena biblioteca da escola em que estudava. Fato marcante em sua vida, pois até
hoje se lembra de alguns titulos desses exemplares. E mesmo quando as escolas ndo lhe
proporcionaram o prazer da leitura, influenciada por sua irma mais velha, passa a deleitar-se
com os “romances” Sabrina e Julia e as fotonovelas impressas em revistas. Os empréstimos
de livros passaram a fazer parte de sua vida e foi através desses que teve seu primeiro contato
com um canone da literatura brasileira, A escrava Isaura, de Bernardo Guimaraes.

Vale salientar que a professora deixa claro que, a partir desse contato inicial com os
canones da literatura, ndo mais parou, mesmo sem nenhuma interferéncia ou participagdo da
escola basica. Tendo lido durante o seu ensino médio apenas uma obra literdria indicada pela
escola, (O Seminarista, de Bernardo Guimaraes), pois apesar dessa modalidade de ensino
oferecer a disciplina de Literatura em todas as séries, suas aulas resumiram-se a historiografia
literaria: caracteristicas, contexto historico, principais autores e principais obras (apenas os
titulos) das entdo denominadas Escola Literdrias.

Ainda hoje, podemos perceber que a pratica relatada nesse depoimento, continua
sendo exercida, na maioria das escolas, e, de acordo com Cosson (2009), o ensino de literatura
estd sendo praticado, quase sempre, de maneira equivocada, pois a literatura ¢ vista somente
como uma disciplina que preconiza a historia da literatura, sempre presa aos programas
curriculares, esquecendo-se de permitir que “a leitura literaria seja exercida sem o abandono
do prazer, mas com o compromisso de conhecimento que todo saber exige” (p. 23). Para isso,
o0 ato de ler obras/textos literarios precisa ser colocado como pratica indispensavel na escola.

O autor deixa claro, entretanto, que os aspectos historicos da literatura e as

informacodes relacionadas aos autores se constituem aspectos importantes, mas que devem ser
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trabalhados a partir das obras literarias e ndo de maneira descontextualizada. Melhor dizendo,
os professores da disciplina de Literatura deverdo partir das leituras literarias, de suas
discussoes, analises e construcdes de sentidos para, em seguida, compreenderem os aspectos
diversos que constituem as obras/textos literarios (época, historicidade, biografismo de
autores, entre outros) para, assim, contribuirem de maneira mais eficaz na formagao leitora do
sujeito. Sampaio (2005, p. 207), destaca que no contato com a literatura o sujeito ¢
possibilitado a compreender “que o texto ficcional comporta elementos de um dado momento
histérico e o leitor se encontra inscrito com o mundo™.

Diferentemente da professora Capitu, como relatamos em topico anterior, percebemos,
através da analise do depoimento da professora Luciola, que o curso de Letras, iniciado na
UERN e concluido na UFRN, contribuiu (mesmo que as leituras literarias tenham sido em
menor propor¢cdo do que as leituras de critica literdria e de teoria linguistica) com sua
formagao de leitora literaria, ja que durante o referido curso leu na integra O Seminarista, de
Bernardo de Guimaraes; Vidas Secas, de Graciliano Ramos; Capitdes de Areia, de Jorge
Amado; O crime do padre Amaro, de E¢a de Queirds; Amor de perdi¢do, de Camilo Castelo
Branco Memorias de um sargento de milicias, de Manuel Antonio de Almeida; O Atheneu, de
Raul Pompéia e Os Lusiadas, de Camdes.

Superar as dificuldades de acesso e/ou incentivo a leitura literaria, por parte de
profissionais da educacao, também fez/faz parte da vida da professora Carolina, pois, embora
na escola em que cursou o ensino médio ndo houvesse biblioteca, ela dedicou-se, nesse
periodo a leitura de livros de literatura. Lia um livro diariamente. Comegava a leitura a tarde
e sO0 dormia a noite depois que concluisse. Assim, leu do Barroco ao Modernismo; do
universal ao local. Na falta de livros categorizados como literarios, recorria aos empreéstimos
de obras consideradas ‘“‘ndo-literarias na época. Cordel, Sabrina, Barbara, etc; Revistas
infantis, de moda, de informacgdo, Fotonovelas; Jornais;

Ser aprovada no vestibular e frequentar o curso de Letras a fez descobrir um tesouro, a
Biblioteca Central Zila Mamede, da Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN.
Para a professora, uma colossal biblioteca. E nos primeiros meses do curso sua presenca
nesse espago foi constante, chegando a solicitar o empréstimo de trés livros por vez.
Entretanto, descobriu que o tempo destinado a leitura por prazer estava totalmente limitado,
pois tinha que realizar a leitura de textos tedricos, exigida e, na maioria dos casos,
privilegiada pela a academia. Mesmo com o tempo restrito e, as leituras literarias sendo
penalizadas, a depoente descobre um tesouro, um volume com todas as obras de José de

Alencar. Através desse, declara que leu Senhora varias vezes, bem como a Viuvinha e Cinco
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minutos, mas descobriu que ndo gostava das obras indianistas. J4 no Mestrado, declara que
leu “Carmem, Edipo, Medeia”. Mas, uma das mais significativas experiéncias com a leitura
literaria ocorreu na época em que atuava como professora da Educacdo Bésica, pois foi nesse
periodo que, além de ler para preparar suas aulas e incentivar a leitura por prazer aos seus
alunos, conseguiu se envolver em varios projetos relacionados a leitura (Viagem Nestlé pela
literatura, Um prémio escrevendo o futuro, Olimpiadas de Lingua Portuguesa, Um poema
chama Brasil, entre outros), chegando a ganhar juntamente com uma aluna um prémio de um
concurso do Banco Central.

Reafirmamos, entdo, através da confissdo dessa profissional de educagdo, a
importancia para a formagao do leitor literario do trabalho do professor, especialmente, do
professor leitor, pois acreditamos que o incentivo ¢ a formagdo do gosto pela leitura terd
muitas dificuldades em se concretizar se “desenvolvido” por um sujeito ndo leitor. Para
Machado (2002), ¢ de fundamental importancia que o professor tenha internalizadas e
também externalizadas suas leituras, pois, por serem professores e como tais, responsaveis
pela formacdo de leitores, precisam estar a todo tempo compartilhando e partilhando as
leituras que realizam e, assim, instigar no seu aluno a vontade de ler e de conhecer essas obras
divulgadas, indicadas, sugeridas e at¢ admiradas por seus professores. Acreditamos, entdo,
que para formar leitores, precisamos primeiro ser leitores.

A professora Capitu, ndo nos deixa, totalmente, claro se superou as dificuldades
encontradas em relacdo a leitura literaria, e mesmo ndo elencando as obras que foram lidas em
sua vida estudantil e profissional, considera que durante o percurso realizado no curso de
Letras a leitura literaria ndo se constituia em uma pratica constante, pois liam “poucas obras”,
j& que prevalecia a leitura da teoria literaria. A professora ainda explicita que: as experiéncias
com leitura de livros literarios oportunizaram melhorar minha pratica de escrita e de leitura.

Somos conhecedores das varias fungdes da leitura literaria, e sabemos que todas elas
s30 muito importantes para nossa formagao, mas nao acreditamos que deva ser usada somente
como pretexto para o sujeito conseguir aprimorar a sua pratica de leitura e escrita. Nao
estamos negando que a leitura, em suas mais diversas modalidades, principalmente quando se
trata de textos literarios, contribui para que a pratica de ler e escrever ocorra com mais
eficacia, pois como afirma Candido (2000), a leitura literaria possibilita a apropriacao do
registro padrdo da lingua e refina o desempenho linguistico do leitor, favorecendo, dessa
forma, o crescimento intelectual, pois interfere no seu pensamento/raciocinio légico por meio
do desenvolvimento e aprimoramento da linguagem. O que estamos a defender ¢ que ndo se

pode ver a leitura somente com a fungdo de fazer o sujeito ler e escrever corretamente, ja que
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ela pode nos oferecer outros aspectos, os quais, talvez, contribuam bem mais com a nossa

formagao.

3.5 “Mas leio, leio...

No tocante a frequéncia com que a leitura literaria foi e/ou ¢ realizada pelas
professoras pesquisadas, iremos tratar aqui de dois momentos distintos, a saber: frequéncia de
leitura literdria antes do ingresso das professoras pesquisadas na academia, na condig¢do de
docente, e frequéncia de leitura literaria realizada por essas educadoras, formadoras de futuros
formadores de leitores, depois de iniciarem suas praticas docentes no ensino superior.

Ao analisarmos o depoimento da professora Luciola em sua totalidade entendemos
que desde o inicio, ou seja, de sua vida estudantil’ até a atualidade, a leitura literaria tem feito
parte de sua vida, embora, na medida em que o nivel de formagdo se evolui, paralelamente cai
a frequéncia de realizacdo dessas leituras. Percebemos que no periodo da Educagdo Basica,
mesmo sem incentivo de um profissional da area, a presenga da leitura literaria foi constante.
O curso de graduacdo em Letras proporcionou diversas experiéncias de leituras de obras
literarias. Entretanto, na pos-graduacao, a professora afirma que sua experiéncia com a leitura
tem ocorrido com livros sobre linguistica, linguagem e ensino, justificando que isso acontece
devido sua drea de atuacdo.

Referindo-se ao curso de mestrado, a professora afirma que leu na integra somente um
livro, Introdugdo a linguistica da enunciagdo, as demais leituras foram de partes de livros,
artigos, etc. No doutorado, as preferéncias as teorias tem se repetido e o livro a que faz
referéncia a leitura completa e a discussao em sala de aula € 4 aula como acontecimento e cita
os estudos de capitulos de livros ou artigos. Nao existe men¢do a nenhum texto literario
nesses dois periodos.

A professora Carolina, durante todo o depoimento, vai deixando pistas sobre a
frequéncia com que realizou/realiza a leitura literaria. No decorrer da Educacdo Bésica, a
préatica leitora se fez presente de forma bastante intensa, chegando a afirmar que lia um livro
diariamente. A formagdo superior possibilitou um contato, também, bastante frequente,

porém mais sistematico, com a leitura, o que lhe proporcionou perceber as diferengas entre os

5 . . . . .
A professora a que nos referimos, ainda na atualidade, pode ser considerada como uma estudante/pesquisadora,
no sentido lato senso da palavra, haja vista que a mesma ¢ doutoranda em linguistica aplicada.
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autores e a escolher seu escritor predileto. O Alencar podia ser uma literatura acucarada e
idealizada (para uns), mas era com ela que me identificava.

Ao ingressar no Mestrado teve a oportunidade de ler algumas obras (mas nao
constantemente) e realizar um estudo no qual visava comparar obras e/ou textos literarios,
entretanto, mesmo vendo essa pratica como uma experiéncia significativa, afirma que a area
da literatura comparada ndo foi algo “fascinante”, o que, “justifica” ter optado pela
linguistica, embora sendo amante da literatura.

A professora Capitu ndo nos forneceu, através do seu depoimento, muitas pistas sobre a
frequéncia que lia/lé textos literarios. SO conseguimos identificar que na Educagdo Basica a
leitura era presente na sua vida, pois cita alguns autores considerados canones da literatura, ao
se referir a essa fase estudantil. Na graduagdo, confessa, somente, que as leituras literarias
eram poucas, € no periodo em que cursou a especializagdo alega que as leituras realizadas

foram mais teoricas.

3.5.1 E lendo “iniciaram uma nova era”...

Trataremos, agora, de verificar a possivel frequéncia com que as professoras
pesquisadas realizam a leitura literaria, depois de iniciarem suas praticas docentes no ensino
superior.

Pouco nos fala a professora Luciola sobre a sua pratica docente no ensino superior, €
muito menos ainda, nos oferece esclarecimento sobre os textos literarios que tém lido depois
de seu ingresso na academia como formadora e/ou mediadora de conhecimento. Entretanto,
deixa explicito que todas as leituras que foram vivenciadas durante sua vida estudantil estdo,
sem duvidas, imbricadas em seu fazer pedagdgico e, assim, servem de base para o agir como
professora formadora de formadores de leitores. Ela ainda afirma que, atualmente, todas as
leituras que realiza estdo voltadas para a area da linguistica, pois até as leituras literarias,
quando sao realizadas, estdo motivadas ou relacionadas a essa formagdo. E a professora
afirma: no estagio atual, aléem da teoria de base para a minha pesquisa, encontro-me lendo
Dostoiévski. Essa leitura foi motivada pelos estudos que tenho feito sobre Bakhtin, referencial
da minha tese em desenvolvimento.

A referida professora, na atualidade, se dedica a sua formagao e, de certa forma, como
ela mesma afirmou, deixa um pouco de lado a leitura literaria por prazer. Nao estamos aqui
querendo dizer que a formagao do profissional de educacdo ndo seja importante, ao contrario,

todo profissional devera estar frequentemente se capacitando para atuar, cada vez mais, de
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maneira significativa. Sem essa qualificagdo, o educador tende a “parar no tempo” e, até
mesmo, a diminuir sua contribui¢do na formagdo dos estudantes. E no que diz respeito a
professora Luciola, compreendemos que em sua procura pelo aprender, ao buscar a teoria
(seja ela linguistica ou literaria), faz um paralelo com a leitura literaria, pois, como afirma, a
leitura Bakhtiniana instigou-a a ler Dostoiévski, se constitui em algo que tem certo
diferencial.

Assim, nao podemos deixar de ver esse fato como algo bastante positivo, ja que essa
intertextualidade, essa referéncia que um texto faz em relagdo a outro texto, pode ser um
chamado a uma nova leitura, instigando ao leitor a conhecer novos horizontes através do
livro. Ademais, como afirma Kristeva (1974, p. 64), “todo texto se constréi como um mosaico
de citagoes, todo texto ¢ absor¢do e transformagao de uma infinidade de outros textos”, o que
pode levar o sujeito que 1€ a maiores compreensdes, ¢ a fazer uso do conhecimento ja
adquirido, para consequentemente compreender outros aspectos ofuscados. Assim, sendo
instigado através de um texto a ler outro texto, depois mais outro, o circulo da leitura tende a
nao se fechar.

A professora Carolina ndo chega a mencionar sobre sua pratica profissional no ensino
superior, e, consequentemente, ndo esclarece se a leitura, ou seja, se o ritmo com que lia
durante todo o seu percurso estudantil e de professora na Educacao Basica, se modificou no
ambito académico. Porém, deixa-nos bem claro que sua pratica leitora, ¢ algo constante na
atualidade e afirma: Hoje, leio...leio muito e gosto de escrever também. Pois, considero um
absurdo ver profissionais de outras areas escreverem e publicarem mais que os da drea de
Letras. Para mim, isso consiste numa incoeréncia.

Podemos, entdo, compreender que a leitura, para essa profissional, tem uma importancia
bastante significativa, haja vista que se “mostra” consciente da responsabilidade que um
professor da 4rea de Letras deve ter, tanto no que diz respeito ao gosto permanente pela
leitura, o qual deve ser alimentado e instigado pelo proprio ato de ler, como no que se refere a
producao cientifica do conhecimento, que deve ter seu resultado registrado, na maioria das
vezes, através da escrita, e tornado publico, para assim, servir como fonte de pesquisa para
estudantes e pesquisadores iniciantes.

A professora ainda afirma estd sempre com um livro nas mdos, ja que vé na leitura a
possibilidade de aprimorar varios aspectos em sua vida, sejam eles religiosos, profissionais ou
prazerosos. Compreende também que a leitura deve estar presente nos mais diversos
momentos de sua vida e através de obras bastante diversificadas. Vejamos: leio de tudo e o

livro principal companheiro de todas as horas, ¢ a Biblia Sagrada. Leio de revistas infantis a
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enciclopédias. Na atualidade a pesquisada afirma estar lendo O retorno do pequeno principe;
Marina: a vida por uma causa e cartas de Deus para os jovens. Além desses, ha os teoricos e
didaticos.

A intensa presenca da leitura, de modo geral, no cotidiano dessa profissional, nos faz,
cada vez mais, acreditar no encantamento que a leitura pode exercer em um sujeito e no poder
que a mesma tem em formar, reformar e transformar. Essa profissional, mesmo com as
iniimeras tarefas exigidas pelo seu cotidiano, ainda consegue “encontrar” tempo para a leitura
de obra literaria, mesmo que essas ndo sejam diretamente “exigidas” pelas suas atividades de
discente e/ou docente.

Quando voltamos nosso olhar analitico a professora Capitu, percebemos que para a
mesma atuar no ensino superior se configura em uma experiéncia desafiadora e ao ter a
oportunidade de ministrar disciplinas tedricas na area de literatura, aproveita o espago para
discutir com os alunos textos literarios, e dar énfase aos contos, poesias, pois, considera que
agindo assim, a disciplina segue um curso melhor e se torna menos “engessada”. Acreditamos
que uma atitude como essa exige mais esforco do profissional de educagdo, pois mesmo esse
profissional sendo um sujeito que ler e tendo internalizado uma consideravel gama de
conhecimentos relacionados a literatura precisa estar, a todo tempo, como afirma a professora,
rememorando essas leituras, pois algumas delas podem estar guardadas no esquecimento da
memoria, por ter sido lido na infancia, na adolescéncia ou até mesmo na juventude.

Na atualidade, Capitu confessa que 1€ poucas obras literdrias, e justifica que isso ocorre
porque, na maioria das vezes, ministra disciplinas ligadas a teorias da linguagem, didaticas e
praticas de formagdo docente. Geraldi (2006, p.82), ressalta que ¢ comum encontrarmos
professores que ndo conseguem tempo para a leitura por prazer e “num processo historico que
ja se revela no nascedouro da universalidade da escola, estdo concretamente hoje afastados do
livro e das bibliotecas pelas condi¢gdes de trabalho e de saldrio”. Para o autor, as institui¢cdes
de ensino nao se encontram preparadas para efetivacao de algumas atividades, principalmente,
quando se refere as atividades de leituras.

Dessa forma, ndo podemos exigir dos professores, que na maioria, vivem em condicdes
sociais desprivilegiadas e que precisam ter uma jornada dupla de trabalho, que sejam bons
leitores, como se refere o autor, até porque nao lhes resta tempo e suas condi¢des financeiras,
em muitos casos, os impossibilitam. Assim, sabedores de que o estudante €, na maioria das
vezes, discipulo de seu mestre, ndo nos surpreendemos quando nos deparamos com estudantes

despreparados e sem motivacdo para a leitura. E comum encontrarmos nas escolas professores
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que ndo conseguem ser leitores assiduos. Possivelmente, estes vdo encaminhar para a

sociedade individuos que também ndo serdo leitores constantes e eficazes (GERALDI, 2006).

3.5.2 Se “o livro € o corpo” e “a leitura o espirito”, o que alimenta a alma?

Verificaremos, agora, com que finalidades as professoras pesquisadas realizam as
leituras literarias. Mais uma vez, recorremos aos depoimentos das professoras pesquisadas.

Ao analisarmos o depoimento de Luciola, como ja tratamos anteriormente, percebemos
que a professora, ao realizar na atualidade as leituras literarias, tem como finalidade
enriquecer sua formacdo, mas ndo nega que essas leituras contribuam para o seu fazer
pedagbgico e afirma que as mesmas estdo refletidas em sua pratica (re)produzindo-as,
(re)inventando-as, (re)fazendo-as ou negando-as e assim, servem de base para o “agir como
professora formadora de formadores de leitores.

A professora ndo chega a mencionar a leitura literaria por prazer e, mesmo afirmando
que o fluxo de leitura realizada ¢ bastante intenso, essa profissional ndo explicita, em sua
“fala”, a importancia que a leitura por prazer tem na formagao do sujeito, pois ler por gostar
de ler, também, nos proporciona conhecimentos, alguns ja desejados e outros talvez nunca
esperados. Como nos afirma Amarilha (2006, p.54) “devemos lembrar que ler literatura ¢ uma
atividade experiencial, isto € propicia ao leitor vivenciar emocdes, situagdes, sentimentos
sobre os quais passam a ter algum conhecimento, portanto, passa a ter certeza sobre alguma
coisa”.

A professora Luciola, ainda, destaca que as leituras realizadas no seu cotidiano estao
mais voltadas para a teoria, ¢ mesmo quando se trata de uma leitura literaria, a mesma ¢
voltada, motivada pela teoria que estd estudando. Como ja destacamos anteriormente, mesmo
a leitura literaria sendo realizada com inten¢des de compreender a teoria discutida, essa
experiéncia ndo deixa de ser significativa, de contribuir para a formacdo de leitor literério,
principalmente quando esse sujeito ¢ um leitor maduro, pois, consideramos que seja capaz de
viver a experiéncia da leitura literaria, aproveitando as mais variadas possibilidades de
interagir significativamente com o texto, formulando, assim, significados proprios para cada
informacao.

Compreendemos, pois, o ato de ler, como algo que deve sempre ser prazeroso, mas
que, também ¢ informativo, ndo deixando, assim, de se tratar de uma atividade construtora de

conhecimentos, que podera servir de base para adquirir outros conhecimentos, sendo a leitura
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uma fonte inesgotavel de sabedoria e uma arma a favor das transformacgdes sociais e da
formagao intelectual do individuo bem como da formagao cultural.

A professora Carolina, por sua vez, deixa bastante clara as finalidades com as quais
realiza as leituras, além de nos afirmar que essas leituras ocorrem de maneira intensa em seu
cotidiano e diz que a biblioteca (o santuario dos livros) é o seu “paraiso terreno”. Estando
sempre com um livro na mao, a professora faz uma espécie de divisdo dessas leituras e,
consequentemente, suas finalidades, vendo cada uma delas de forma diferente e, assim, se
constituindo em necessidades também diferenciadas. Observemos: ler a Biblia e diz que essa
leitura ¢ permanente em sua vida, pois € ela que “alimenta a alma”. A leitura da Biblia, para a
nossa pesquisada, esta ligada mais aos aspectos espirituais e religiosos, sentindo a mesma a
necessidade de realizar essa leitura e buscar nela o “equilibrio da alma”.

Para as leituras de romances, contos, cronicas, dentre outros, a professora Carolina,
utiliza para tais o termo leituras “casuais”, apesar dessas também fazerem parte de seu
cotidiano, pois como afirmamos anteriormente no periodo que essa pesquisada escrevia o seu
depoimento, estava realizando a leitura de trés obras literarias. Ela afirma que essas atividades
leitoras sdo realizadas com a finalidade de sentir prazer e ao mesmo tempo refletir.

A leitura que ¢ realizada com a finalidade de proporcionar prazer, mas ao mesmo
tempo que desperta o leitor para uma reflexdo, tem a possibilidade de ser uma atividade
voltada para a construgdo de sentidos que todo texto pode nos proporcionar. E na construgdo
desses sentidos, guiados pelas pistas deixadas pelo autor que o leitor poderd interagir
significativamente com o texto, formulando, assim, significados proprios para cada
informacao. Ao refletir sobre uma determinada obra literaria, o sujeito leitor, tenta entender o
mundo que o rodeia, e, assim, compreender determinados acontecimentos da sociedade.

Para compreendermos mais claramente esse processo de leitura na qual o sujeito que 1€
tem a possibilidade de construir sentidos para os acontecimentos sociais de determinadas
épocas e acontecimentos, podemos nos ancorar em Magnani (2001, p. 49), quando postula
que o processo de leitura ndo consiste em “um ato isolado de um individuo diante do escrito
do outro individuo. Implica ndo s6 a decodificacdo de sinais, mas também a compreensao do
signo lingiiistico enquanto fendmeno social”. Sob esse enfoque, o leitor realiza um encontro
com o texto de modo a interferir nas relagdes do escrito com os seus aspectos histéricos e
sociais. Isso implica conceber a leitura como “um processo de construcao de sentidos”. Dessa
forma, ndo podemos considerar o processo de leitura como algo sem vida, visto que cada
texto traz consigo uma enorme fonte de informacao, de conhecimentos que podem ser vistos

como uma porta para a transformagao, ja que inexistem textos neutros.
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No depoimento da professora Capitu, percebemos que apesar de afirmar que na
atualidade realiza poucas leituras de obras literarias, consegue definir com que finalidades
todas as leituras que faz sdo realizadas, e, expressa: As obras literarias que leio sdo por
prazer, gosto de ler e, nesse sentido, textos, principalmente os romances literarios, me
interessam.

Compreendemos que essa preferéncia pelo romance pode estar diretamente ligada a
preferéncia pelas narrativas, pois, de acordo com Amarilha (1997), a estrutura pertencente a
narrativa tem o poder de proporcionar em seus leitores certo envolvimento emocional, ja que
na maioria dos casos, aquele que 1€ se identifica com os personagens, ¢ assim, tende a viver
no jogo ficcional. Para a autora, o leitor ¢ levado a acrescentar a essa experiéncia “o momento
catartico, em que a identificacdo atinge o grau de elagdo emocional, concluindo de forma
liberadora todo o processo de envolvimento. Portanto, o proprio jogo da fic¢do pode ser
responsabilizado, parcialmente, pelo fascinio que exerce sobre o receptor” (AMARILHA,
1997, p.18). Em relacdo as leituras de textos teoricos realizadas pela professora Capitu, as
mesmas sdo realizadas com a finalidade de atuagdo da pratica docente, e, consequentemente, a

realizacdo de discussoes de teorias de linguagem, praticas e formacao de professores.

Conclusao

Com a descri¢do analitica que realizamos, nos chama a atencdo alguns aspectos:
primeiro, podemos verificar que apesar das professoras pesquisadas ndo afirmarem com
clareza a frequéncia com que realizam a leitura literaria, as mesmas deixam claro que ainda
continuam lendo obras literdrias na atualidade, mesmo possuindo um ritmo de atividades
muito intenso, ja que além de serem professoras, dividem seu tempo com outras atividades,
como a propria formagdo. Acreditamos que para contribuir com a formacgao leitora de seu
aluno, o professor necessita ser também leitor e ter condi¢cdes de externalizar as leituras
realizadas para seus alunos, incentivando/instigando-os gosto pela leitura. Agindo assim, ele
podera passar para os seus estudantes o gosto e a necessidade da leitura.

Em seguida, nos chama a aten¢do o fato dessas professoras terem bem claras as
finalidades das leituras que realizam, e, em sua maioria, compreenderem a importancia da
leitura por prazer. Quando sdo “instigados” a ler com outras finalidades, conseguem fazer
com que essas leituras tenham um significado positivo e possam influenciar na sua pratica
docente, utilizando o que considera necessario e descartando o considerado negativo, como ¢

o caso da professora Luciola.
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Consideramos o fato das professoras pesquisadas, na maioria dos casos, serem
conscientes das finalidades de suas leituras, sejam elas literarias ou tedricas, como algo
bastante positivo, pois, compreendemos que quando se léem um texto, mais especificamente
um texto literario, mesmo de forma investigadora, se ja somos sujeitos que temos o gosto pela
obra literaria agucado (entendemos que seja o caso das professoras pesquisadas),
conseguimos “extrair” dele muito mais do que estamos “procurando”. Assim, como afirma
Cosson (2009), o sentido do texto se completa com o ato da leitura. Geralmente, quando
lemos ocorre um compartilhamento de ideias, sendo o texto literario, aquele que pode nos
oferecer um maior “compartilhamento” dos conhecimentos e das culturas, pois nos
aproximam da sociedade e nos permitem manter uma relacdo profunda tanto com o mundo,

como com os que estdo nele inseridos.
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