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ENSINO DO GENERO CRONICA NO LIVRO DIDATICO DE PORTUGUES

TEACHING OF CHRONICLE GENRE IN TEXTBOOK OF PORTUGUESE

Silvania Maria de Santana'

Resumo: O ensino orientado pela concep¢do de linguagem como interagdo social apresenta destaque no
direcionamento teorico-metodologico dos atuais livros didaticos de portugués. Este estudo tem por objetivo
examinar como o livro diddtico Lingua portuguesa: linguagem e intera¢do direciona o ensino do género
cronica. Para esse proposito, este trabalho apoia-se na concepgdo de linguagem sociodiscursiva. A metodologia
deste estudo pautou-se na sele¢do do LDP que trouxesse pressuposto a concep¢do de ensino como intera¢do
social. O resultado apontou que o estudo da crénica direcionou-se a atender a inten¢do do enunciador e ao
dialogo entre textos. Entretanto, a fungdo social do género e a sua relagdo com o extraverbal ndo foram
verificadas. Além disso, essa cole¢do didatica priorizou apenas o ensino da leitura. Por isso, ndo apresentou
uma proposta significativa do ensino do género como pratica social.
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Abstract: The teaching guided by conception of language as social interaction has highlighted in the theoretical
methodological orientation of current textbook. This study aims to examine how the textbook Portuguese
Language: language and interaction directs the teaching of chronicle genre. For this purpose, this work relies
on the conception language of sociodiscursiva. The methodology of this study was based on the selection of the
textbook that brought presupposition the teaching conception as social interaction. The results showed that the
study of chronicle directed to meet the intent of the enunciator and dialogue between texts. However, the social
function of the genre and his the relation with the extraverbal were not verified. Furthermore, this didactics
collection gave priority just the teaching reading. Therefore, did not present a significant proposal for teaching
of the genre as social practice.
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1 Consideracoes iniciais

O livro didatico reflete as concepgdes de ensino que no Brasil sdo orientadas pelos
estudos da Linguistica. Observa-se que, na década de 1970, o ensino da lingua materna seguia
a concepe¢ao pautada na Comunicagdo e Expressdo, com influéncias da perspectiva teorica
saussuriana. O ensino da leitura, nesses anos, voltava-se para a memorizacao do dizer de
outrem € o texto era visto como um produto acabado. Freire (1989), ao referir-se a essa
pratica de leitura, tece criticas a essa concepcao de ensino que esteve marcadamente presente

nas escolas brasileiras.
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Se, nos anos de 1970, o ensino da lingua era de Comunica¢do e Expressdo com
abordagens prescritivas e voltadas para a concepgdo de lingua como codigo, as teorias que
passaram a considerar o extraverbal, a exemplo da Teoria Dialogica da Enunciacdo e da
Anadlise do Discurso, refletiram-se na concep¢do de ensino da lingua/linguagem nos anos
1980, como se verifica no livro O texto na sala de aula, organizado por Geraldi ([1984],
2002). E também nos anos 1990 que os estudos bakhtianos, concernentes aos géneros do
discurso, vém suscitar o interesse de pesquisadores do campo da linguistica em estuda-los
como pratica social.

Nessa esteira tedrica, surge a concepgdo epistemoldgica e metodologica do
Interacionismo Sociodiscursivo (doravante ISD), a qual se apoia, principalmente, nos
seguintes parametros: 1) a regularidade do signo saussuriano e sua relativa estabilidade
apenas no seu estado sincronico; 2) o desenvolvimento da lingua/linguagem pautado,
sobretudo, na concepcdo do interacionismo social defendida por Vygotsky; 3) a teoria
bakhtiniana de géneros, na qual o género ¢ visto como pratica sécio-historica integrante e
organizadora das esferas de troca social; 4) a teoria do agir comunicativo de Habermas, que
traz para estudo os trés mundos (objetivo, social e subjetivo).

Bronckart (1997, 1999), ao se ancorar nesses parametros, fomenta importantes
discussoes epistemologicas e metodoldgicas para a didatizagdo do texto e do género de texto,
isto €, esse tedrico parte da funcao discursiva do texto nas atividades de interagdo social para
justificar a denominacdo de género de texto. Dessa forma, Bronckart (1999) defende que o
ensino das linguas naturais deve se basear principalmente no estudo dos textos empiricos que,
nessa concepe¢ao, sao entendidos como produtos da atividade de linguagem em funcionamento
constante nas esferas de troca social.

Nesse sentido, vé-se que os géneros textuais organizam a vida de pessoas e esferas
sociais por meio da interagdo constante do individuo com o seu meio sociocultural e historico.
E, pois, por meio da lingua/linguagem que as pessoas atuam socialmente e se relacionam com
os multiplos discursos, imprimindo, por assim dizer, posi¢des valorativas aos textos que leem
e produzem. Diante das concepgdes tedricas aqui apresentadas, esta pesquisa assume
perspectivas sociodiscursivas de lingua/linguagem ancorada na Teoria da Enunciagio
Dialogica (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2010), na teoria bakhtiniana de géneros (1997) e no
Interacionismo Sociodiscursivo (BRONCKART, 1997, 1999; SCHNEUWLY e DOLZ,
2004).

Este trabalho inicialmente traz as concepgdes tedricas bakhtinianas de género, na

sequéncia apresenta as consideracdes do ISD para a didatizagdo de texto/género de texto. Em
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seguida, apresenta as especificidades constitutivas da cronica pelo viés literario (CANDIDO,
1992). Posteriormente, analisa trés atividades voltadas ao ensino da crdnica no livro Lingua
Portuguesa: linguagem e interagdo, dos autores Faraco, Moura e Maruxo Jr., como se vera a

seguir.

2 O género a luz da teoria da enunciacao dialégica

Por influéncia dos escritos bakhtianos, concernentes aos géneros discursivos, o
interesse pelo estudo e pela analise deles ampliaram-se no campo da Linguistica a partir dos
anos 1990. Entretanto, os estudos, atinentes aos géneros do discurso, remontam a Grécia
Antiga com a contribuicdo inaugural de Aristételes e, posteriormente, dos criticos literarios.
Bakhtin (1997), por sua vez, amplia tal discussdo ao conceituar os géneros como todo
enunciado que circula socialmente, desde o didlogo cotidiano aos considerados complexos, a
exemplo de um tratado filosofico.

A partir disso, decorre a dificuldade de estuda-los, uma vez que sdo fenomenos
dispares, podendo, por exemplo, serem representados por meio da réplica cotidiana (que pode
ser uma unica palavra) ou por meio do romance (em varios capitulos, se¢cdes, tomos etc.).
Bakhtin (1997, p. 280) afirma que “O estudo da natureza do enunciado e da diversidade dos
géneros de enunciados nas diferentes esferas da atividade humana tem importancia capital
para todas as areas da linguistica e da filologia.”

Tal afirmacdo ¢ essencial para se compreender o crescente interesse dos socidlogos,
linguistas, analistas do discurso, cientistas cognitivas e outros pesquisadores pela teoria de
géneros e pela a sua aplicacdo nas diversas instancias comunicativas, pois € no enunciado
concreto (oral ou escrito) que o pesquisador encontra o seu objeto de estudo e compreende
como os géneros organizam o funcionamento das esferas de troca social.

Ao trazer para reflexdo acerca da extrema heterogeneidade dos géneros, Bakhtin
(1997, p. 281) insere a concepcao dos gé€neros primarios como representativos do mundo
cotidiano (denominados de simples e espontaneos). Por isso, a crianca aprende a falar por
meio da linguagem familiar representativa dos géneros que circulam nessa instancia
comunicativa. Além dos géneros do mundo cotidiano, t€ém-se os secundarios- tais como 0s
académicos, jornalisticos, tratados filosoficos e romance- que sdo formagdes complexas e
tipicas das esferas formais. Portanto, eles sdo representativos da comunicagdo cultural
organizada em dominios discursivos especificos como o jornalismo, a ciéncia, a arte, a

politica, a religido, por exemplo.
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Conforme explicagdo de Bakhtin (1997, p. 281): “o romance em seu todo ¢ um
enunciado, da mesma forma que a réplica do didlogo cotidiano ou a carta pessoal (sdo
fendmenos da mesma natureza); o que diferencia o romance ¢ ser um enunciado secundario
(complexo).” Esse teérico da linguagem, tendo o romance como o seu principal objeto de
analise, apresenta-o como género complexo que absorve na sua composi¢cdo os discursos da
vida cotidiana e estes, ao inserirem-se na composi¢do do romance, adquirem novos tons e
passam a depender do conteido do romance para se integrar a realidade enunciativa, mas
como fendmeno da linguagem artistico-literaria e ndo mais como género da vida cotidiana,

Ao tratar sobre o estilo, esse autor afirma que estd indissoluvelmente ligado aos
géneros do discurso tanto orais como escritos, de instancias sociais simples ou complexas, e
mesmo que se percebam tracos individuais de quem escreve, nem todos os géneros sdo
igualmente aptos para refletirem a individualidade do enunciador, ou seja, nem todos sdo
propicios ao estilo individual.

Bakhtin (1997) declara ainda que os géneros mais propicios a individualidade de estilo
do escritor sdo os artistico-literarios (os quais apresentam tracos de autoria verificaveis), pois
sdo géneros cuja criatividade faz parte de sua producdo e os menos favordveis a
individualidade sdo os das esferas padronizadas (juridica, militar, académica etc.), uma vez
que passam pelo controle dos membros de tais esferas, por isso mantém sua relativa
estabilidade.

Constata-se, pois, que a investigacdo de um estilo (seja relacionado aos indicios de
autoria, seja determinado pelo controle social, seja de tragcos de época, por exemplo) requer
um estudo proficuo do enunciado e da diversidade dos géneros do discurso em culturas
disciplinares especificas. Pode-se, entdo, dizer que o estilo € peculiar ao género que faz parte
de uma dada comunidade discursiva, mas também ¢ social e historico. Por isso, cada esfera
reconhece os géneros que atendem as suas demandas comunicativas, aos quais corresponde
determinado estilo.

Dessa forma, pode-se notar que os géneros organizam o funcionamento de uma dada
esfera discursiva e estdo relacionados a atividades sociais das quais os sujeitos participam
para atender as suas necessidades comunicativas. Sendo assim, tais géneros sdo reconhecidos
pelos seus membros porque mantém certa estabilidade, porém estdo sempre mudando, até
mesmo para atender a atual demanda comunicativa essencialmente tecnologica.

Por isso, para o pesquisador da linguagem, a agdo de situar o discurso no seu
momento de producdo propicia o entendimento do género na sua realizacdo historicamente

situada, além da compreensao das mudancas que ele passa ao longo dessa trajetoria. Tornam-
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se, pois, evidentes tais mudancas, fato que Bakhtin (1997, p. 285-286) reforga ao tratar sobre
“a ampliacdo da lingua escrita que incorpora diversas camadas da lingua popular”. Isto
acarreta, segundo o autor, na reestruturacao € na renovagao dos géneros, ndo sé os literarios,
mas também os cientificos, ideologicos, familiares, entre outros.

Dessa forma, embora o estilo seja constitutivo de um género em culturas disciplinares
especificas, tal fenomeno da linguagem ¢ influenciado pelo social e pela histéria. Por isso, os
géneros, mesmo mantendo certa estabilidade, estdo sempre se renovando, objetivando o

atendimento as demandas de interagao verbal estabelecidas pelo social.

3 Consideracoes do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) para a didatizacao dos textos

A didatizagdao- ao representar a transposicao dos saberes cientificos para os saberes
escolarizados-, ocorre no espaco da sala de aula viabilizada pelo professor. Ela é quase
sempre orientada pelo curriculo e pelos materiais didaticos. O professor, como principal
agente do sistema didatico, ¢ responsavel para que essa didatizagdo acontega na sala de aula,
isto &, para que os saberes tornem-se escolarizados, construindo junto aos alunos um acordo
didatico em torno desses saberes que visa articular a intercompreensdo entre professores e
alunos no espaco da sala de aula.

Integrado a esse cenario epistemoldgico de didatizacdo dos saberes cientificos, o ISD
traz para o debate possibilidades de ensino da lingua que busquem articular as praticas ja
consolidadas (ensino da gramatica) as novas praticas (o ensino dos textos empiricos inseridos
no seu contexto de produgdo). O ISD engloba uma série de fatores contextuais integrantes dos
variados espagos sociais, bem como os papéis e as intengdes dos leitores e produtores de
textos na interacdo comunicativa. Esses fatores, por sua vez, sdo reagrupados em dois
conjuntos: o primeiro representado pelo mundo fisico, o segundo, pelo mundo social e
subjetivo.

Para tratar de algumas consideracdes didaticas, referentes ao ensino das linguas,
Bronckart (1999, p. 83) centra-se nas seguintes abordagens: a unicidade da lingua,
considerada o sistema responsavel pela intercompreensdo, € a relagdo que os textos mantém
com o seu contexto de producdo. Na primeira abordagem, a lingua ¢ considerada como
sistema que possibilita a intercompreensao e, na segunda, os textos nao sao analisados apenas
nos parametros de textualidade, pois a sua relacdo com o contexto ¢ também foco de interesse.

Essas duas abordagens sdo consideradas necessarias e complementares para o ensino

da lingua. Entretanto, como aponta Bronckart (1999, p. 84), a historia das ideias linguisticas
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sempre deu primazia a uma dimensdo em detrimento da outra: o sistema linguistico seria no
ensino da lingua o primeiro e os textos constituiriam apenas estimulos para o ensino desse
mesmo sistema da lingua.

Declara Bronckart (1999) que ¢ no primado da representacao- herdada de Aristoteles e
de Port-Royal-, que se sustentam os trabalhos de Chomsky e dos cognitivistas
contemporaneos. Dessa forma, “implicando a preexisténcia de um substrato linguistico,
universal e inato, com base no qual seriam desenvolvidas, de um lado, as diferentes linguas
naturais e, de outro, os multiplos géneros de textos que nelas sdo sustentiveis.”
(BRONKCART, 1999, p. 84).

Tais consideracdes epistemologicas ressoaram consideravelmente no ensino das linguas
e, para Bronckart (1999), foi a partir desse posicionamento dominante que se pautaram os
métodos tradicionais, segundo os quais o conhecimento do sistema da lingua habilitava o
aluno a produzir e interpretar os textos. Entretanto, nota-se que essa pratica de ensino
tradicional das linguas vem se modificando, fato esse refletido tanto nos curriculos que tratam
do ensino da lingua materna, quanto no direcionamento metodolégico das atividades de
alguns livros didaticos de portugués, que passaram a considerar a lingua como pratica social,
dando, pois, uma abordagem sociosubjetiva ao texto.

Cumpre esclarecer que a proposta didatica apresentada pelo o ISD refere-se ao ensino
das linguas naturais a partir da articulacdo da concepcao representacionalista da linguagem
com o texto, pois, como mesmo sublinha Bronckart (1999), nenhuma reforma didatica pode
pretender modificar, a principio, praticas ja consolidadas; ao contrario, deve com ela se
articular.

Diante da impossibilidade social de mudanga radical no ensino da gramatica, o ISD
propde, de um lado, o ensino a partir de frases ou de enunciados selecionados, que leve em
considera¢do a compreensdo das regras do sistema da lingua (de natureza morfossintatica) e,
de outro lado e simultaneamente, a selecio de um corpus de textos empiricos para “a
realizacdo de atividades de sensibilizagdo as condigdes de funcionamento dos textos em seu
contexto comunicativo, levando-se, localmente, a conceitualizagdo de algumas regras de
planificacdo e de textualiza¢do.” (BRONCKART, 1999, p. 88).

Entretanto, esse teorico adverte que uma proposta de ensino so6 € valida a medida que se
criem condicdes para a eficicia na producdo e interpretacdo de textos. Dessa forma, Bronckart
(1999, p. 89) declara que se faz necessaria a contribuicdo das pesquisas linguistas para

viabilizar um “conjunto de noc¢des validas tanto para o nivel de estrutura frasal quanto para o
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nivel de estrutura textual”, uma vez que os modelos teoricos da textualidade sdo
necessariamente lacunares e simplificados.

Constata-se, portanto, que para uma proposta didatica ser adequada faz-se necessario
atender de modo eficaz a aprendizagem e ao desenvolvimento do aluno, a partir de uma
pratica comprometida com o ensino que, mesmo nao podendo romper efetivamente com 0s

modelos tradicionais, possa articular o ensino tradicional ao texto empirico.

4 A cronica: o retrato do social

Quando se fala de romancistas e poetas do século XIX, ¢ possivel lembrar importantes
nomes, tais como: Machado de Assis, Olavo Bilac, José de Alencar, Joaquim Manoel de
Macedo e Raul Pompéia, os quais tao enfatizados nos atuais LDP pelos seus romances ¢
poesias, mas pouco abordados como cronistas. Nesse sentido, Candido (1992, p. 13) adverte
que “nem se pensaria em atribuir o Prémio Nobel a um cronista, por melhor que fosse.” O fato
da cronica ser considerada um género frivolo e temporal, permitiu que ela seguisse seu rumo
com a naturalidade de quem ndo tem pretensdes a durar, uma vez que ndo foi feita
originalmente para se eternizar nas paginas de um livro.

Aparentando uma conversa despretensiosa com o leitor, esse género foi angariando a
simpatia do publico devido ao tom leve e revelador. Além disso, ela tem o compromisso com
o social, servindo, por assim dizer, de um retrato de época. Candido (1992, p. 15) relata que a
cronica aqui no Brasil ndo nasceu propriamente com o jornal, mas s6 quando este se tornou
cotidiano. Isto demonstra a relagdo desse género com os eventos cotidianos de sua época.

Nessa direcdo, Machado de Assis, no tom literario e engajado com o registro socio-

historico, traz o seguinte acento apreciativo ao género:

Nao posso dizer positivamente em que ano nasceu a cronica; mas ha toda a
probabilidade de crer que foi coetanea das primeiras duas vizinhas. Essas
vizinhas, entre o jantar e a merenda, sentaram-se a porta para debicar os
sucessos do dia. Provavelmente comecaram a lastimar-se do calor. Uma
dizia que ndo pudera comer o jantar, outra que tinha a camisa mais ensopada
do que as ervas que comera. Passar das ervas as plantagdes do morador
fronteiro, ¢ logo as tropelias amatérias do dito morador, e ao resto, era a
coisa facil, natural e possivel do mundo. Eis a origem da crénica. (2002, p.
100).

Tal relato machadiano comprova a simplicidade e o registro do “trivial”, constitutivos

da linguagem da cronica, ao compara-la com o didlogo entre vizinhas. Verifica-se também a
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proximidade do género com o tom de uma conversa. Pode-se dizer, entdo, que esse género
traz a idiossincrasia pessoal do seu escritor, além do engajamento com as questdes sociais de
sua época de realizacao.

Pelo fato de ndo ser considerada um género de prestigio literario, segundo Candido
(1992, p. 14), a cronica passou a ser veiculada ndo no espago nobre do jornal, mas ao rés-do-
chdo, ou seja, no espaco jornalistico menos importante. Além disso, por circular no jornal,
adquire também a efemeridade da noticia.

Acrescenta ainda esse autor que, nessa trajetoria histdrica, a cronica conquistou a
simpatia dos leitores da €poca, e os cronistas ganharam a seriedade e 0 compromisso de quem
escreve sobre a realidade. Porém, a mimese ganha um ar de ficcdo e as informagdes passam a
ser inferidas nas suas entrelinhas. Além disso, por ser filha do jornal e da era da maquina, ela
ndo tem a pretensdo de durar. Dessa forma, assim como ocorre com a noticia, a cronica
modifica-se, ganha novos assuntos e registra novos acontecimentos.

Relata ainda Candido (1992) que, a partir do crescimento do numero de autores que
passaram a escrever esse género, as cronicas passaram a ser registradas em livros, pelo seu
carater literario e histdrico, pois algumas delas apresentavam e apresentam tematicas
atemporais que registram o contexto socio-politico e cultural de uma época, como ocorrem
com as machadianas, as de Olavo Bilac e José de Alencar, por exemplo.

O autor esclarece que a cronica moderna se consolidou no Brasil, no decénio de 1930,
ganhando um numero cada vez mais crescente de escritores e de leitores. Nesses anos se
firmaram Mario de Andrade, Manuel Bandeira, Carlos Drummond de Andrade e Rubem
Braga. Este ultimo ocupa espaco de destaque na sociedade como cronista devido a
sensibilidade do seu estilo, fazendo com que os fatos cotidianos adquiram um colorido
poético, ironico, casual e filosofico.

Nessa direcdo historica, a cronica politica pds1964 passa a relatar o contexto agitado
da época que antecede o golpe militar desta (pos) data. Percebe-se nas cronicas dessa época o
siléncio imposto pelo contexto socio-politico que ¢ representado pela ironia, pelos sinais de
pontua¢do, pelo ndo dito, entre outros. Isso se pode, por exemplo, ser verificado na cronica
“Herdi. Morto. No6s”, de Lourenco Diaféria. Nesse sentido, Candido (1992, p. 22) afirma que
“a cronica brasileira bem realizada participa de uma lingua geral lirica, irOnica, casual, ora
precisa e ora vaga, amparada por didlogo rapido e certeiro, ou por uma espécie de monologo
comunicativo.”

Diante das questdes historicas (aqui) apresentadas, verifica-se que a cronica ¢ um

género engajado com o contexto social de €pocas historicamente situadas, além de ser um
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género constitutivo do jornal. Por isso, o cronista ¢ o fotografo que registra os fatos cotidianos
tal como o jornalista. Mas, diferentemente da noticia, a cronica traz o tom literario
constitutivo da sua linguagem que a faz, por exemplo, diferenciar-se do artigo de opinido e
assumir certa atemporalidade. Cumpre também acrescentar que a cronica vem ocupando
significativo espago nos livros didaticos pela sua posi¢do engajada com a realidade, pelo

atraente tom de conversa com o leitor e pela linguagem sensivel e quase sempre poética.

5 O ensino da cronica no livro Lingua portuguesa: linguagem e Interagio

E possivel verificar nos atuais LDP uma variedade de géneros textuais, dentre eles os
das esferas literaria, mididtica e académica. Percebe-se, a partir da sele¢do textual e do
direcionamento tedrico-metodoldgico dado as atividades, a posicdo dos autores sobre os
saberes considerados necessarios para o ensino da lingua materna, os quais sdo orientados
pelos estudos linguisticos. Por isso, observa-se nos LDP a influéncia da concepcao de ensino
como interacao social.

Devido a importancia desse material didatico na sala de aula, Bezerra (2003, p.35)
afirma que “essa importancia ¢ tal, que o interlocutor dos alunos ndo € mais o professor, mas
o autor do LDP: interlocutor distante, dificultando a interacdo com os alunos, e porta-voz
presente (professor), quase sem autonomia, seguindo pagina a pagina a proposta do autor.”
Intermediando o processo de ensino-aprendizagem, na sala de aula, o LDP apresenta-se como
um dos principais recursos para o ensino da leitura, da escrita e da reflexdo linguistica. Além
disso, a partir da abordagem dada as atividades € possivel desvelar a perspectiva tedrica que
os autores dos LDs inserem-se.

Verifica-se, na contemporaneidade, que os LDP vém assumindo a concepgdo de
ensino como interagdo social, a qual ¢ defendida pelo Interacionismo Sociodiscursivo (ISD).
Ao pautar-se na concepcao bakhtiniana de género, o ISD defende o ensino da lingua a partir
da énfase ao estudo dos textos/géneros de texto como atividade sécio-historica e cultural.
Averigua-se, a partir do titulo, que tal concep¢do vem pressuposta no LDP Linguagem e
Interacdo, de Faraco, Moura e Maruxo Jr., (corpus deste trabalho).

Esse LDP, por sua vez, organiza-se em trés volumes em torno de doze capitulos,
distribuidos em unidades. Cada capitulo ¢ intitulado por um género, no volume 1, por
exemplo, os géneros propostos para estudo sdo o conto, a novela, a cronica, a narrativa
historica, a cangdo popular, o relato de viagem, o didrio pessoal, a noticia, o artigo de opinido,

o editorial de jornal e de revista, a carta do leitor.
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Como o objetivo deste trabalho ¢ examinar como essa obra didatica aborda o ensino
do género cronica, observou-se que esse género intitula o capitulo 3, do volume 1. O capitulo
inicia com a noticia “Gato recebeu R$ 20 do Bolsa Familia em MS por cinco meses”, de
Rodrigo Vargas, da Agéncia Folha em Campina Grande. (p.73). Conforme relato de Candido
(1992), a noticia e a cronica sempre dialogaram quanto as tematicas sociais em debate. Isto
comprova que os géneros, na teia dialdgica da comunicagdo, ndo sdo indiferentes uns aos
outros, visto que sdao enunciados concretos e dialdgicos.

O texto 2, proposto para estudo, ¢ a cronica intitulada “Gato Familia”, de Moacyr
Scliar, veiculada no jornal Folha de S. Paulo e didatizada para estudo. A cronica ¢ apresentada
sem cortes € ocupa as paginas 77 ¢ 78. Como o proposito deste estudo € examinar a
abordagem dada pelo LDP ao ensino da cronica, apresenta-se a seguir apenas a atividade

relacionada ao género.

Excerto 01:

Antes de responder as qu

sties seguintes, lembre-se enunciador € quem produz o enunciado. Mo caso do

texro escrito por Moacyr Scliar, o enunciador € o dono do gata Billy, que escreve em nome dete

Ma inicio do texco, o enunciador faz questdo de afirmar que 1€ o8 persamentos 0o B30 e escreve Como se
fersse o proprio felino,

Em sua opin@o; por que ele 13z 550!

Para compreendermaos bem esse texto, & necessirio j& conhecer a noticia sobre a fraude no programa Bolsa
Famila. Por qué?

Que efeito de sentido o escritor Moacyr Scliar consegue transmitir ao afirmar gue o dono do gato escreve
como se fosse o proprio gato, porque 18 o5 pensamentos do animal?

Messe texto, o enunciador conta uma histona ou narra 0 que se passa com alguérn? Explique,

i c UNIDADE | = Dras histdrias do passado s histdrias do presente
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Encontre no texto recursos lingulsticos que nos permitinam dizer gue
ha trechos narrativos. Em seu caderno, cite exemplos desses recursos
linguisticos,

Alémn dos trechos narrativos, hé outras modalidades de texto que percebe-
mos nessa cronica? Em caso afimative, tente explicar quals sdo elas.

Vocé diria que os fatos narrados sdo puramente ficcionais ou que
sdo baseados em eventos da FF'FI1I-:,'|.'-.Id1"':' Just I|q|Le sua resposta ng
adernp, Frolessoila), ssosre-se que oo alunos 0 10 basead
F‘i'E.F‘ texto fol publicado, onginalmente, num velculo de imprensa. Em
sua opinido; saber disso ra.? dl‘erenfa para o leitor que & o texto e tenta
._-:_,mrrE:-*nre o Pr)rque? A ichst B gl i i f

GS ||‘|r1 L'E:l L‘h:' Lernpu £3 .':uf_v.‘,n |"'E"x$-u£| no [-:_xLu 2, estdn anc ur‘:dn'; na
El‘lurlLlaL,:lLJ?' Fm dd no ticia IL la ancerior IH":I'ILI:‘ fu—xrr 1)7 7 x

i = wetad =* A personagem Gato de Botas, em

: d. cena do filme Shrek Terceiro, 2007,

:-n-rlnri.'.m I} afinal i 2% WEGUOTE0S

bem-tumorado Tl Vel B Ee il s botas gus o ilgam

Esse excerto traz pressuposto o ensino da lingua a luz da Teoria da Enunciacdo
Dialodgica, visto que o cronista ¢ referido como “o enunciador” (questdo 1). Para Bakhtin
(1997), o querer dizer do enunciador materializa-se na forma de um género. Nesse caso, vé-se
que Scliar, ao dialogar com a noticia, retoma o evento posto para debate (Gato recebeu R$ 20
do Bolsa Familia em MS por cinco meses) e produz uma cronica humoristica, visto ser a sua
inten¢do comunicativa tecer uma critica a tal acontecimento com o tom da ironia. Segundo
Bakhtin (1997), quando se muda o estilo de um género para outro, um novo ¢ criado. Tal
fendomeno ¢ observado nos textos propostos para estudo (a noticia e a cronica).

Quanto as questdes, direcionam-se para as estratégias linguistico-discursivas inscritas
no plano composicional do género. Isso ¢ verificado nos seguintes assuntos propostos para o
estudo do género: o didlogo tematico entre a noticia e a crénica (questdo b), o efeito de
sentidos alcancado pelo fato do dono do gato escrever uma carta ao coordenador do Bolsa
Familia, como se fosse o proprio gato (questdes 1, letras a e ¢). As demais questoes destacam,
principalmente, o estudo das estratégias linguisticas da tipologia narrativa e dos elementos
constitutivos do género narrativo (tempo, espago € pessoa).

Constata-se nessa atividade que apesar de existir uma reflexdo de natureza linguistico-
discursiva, defendida pelo Interacionismo Sociodiscursivo para o estudo do género, o LDP
ndo apresenta o cenario socio-politico da época, por isso a relagdo do discurso com o
extraverbal ndo ¢ verificada. Nesse sentido, Bakhtin (Volochinov) (2010, p. 117) esclarece
que “a situacdo social mais imediata e o meio social mais amplo determinam completamente

e, por assim dizer, a partir do seu proprio interior, a estrutura da enunciac¢do.”
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Dessa forma, os enunciados refletem épocas historicamente situadas, além de
responderem a enunciados outros. Também ndo se verificaram, nesse excerto, questdes mais
especificas para o estudo da cronica como género que traz juizo de valor aos eventos
cotidianos. Essa atividade, portanto, voltou-se mais especificamente para o estudo dos
recursos linguistico-discursivos inscritos na composi¢ao do género.

A segunda cronica para estudo ¢ “Meu cachorro”, de Walcyr Carrasco, publicada na
Revista Veja. Sdo Paulo: Abril, 15 set. 2006. Pelo titulo em primeira pessoa, pode-se
constatar que a crOnica apresenta-se no tom lirico e poético. Segundo Candido (1992),
algumas cronicas modernas vém assumindo tons humoristicos, outras apresentam um
quantum satis de poesia. No caso da cronica de Carrasco, o lirico predomina na narrativa,
além da simplicidade da linguagem constitutiva do género. A cronica apresenta-se sem cortes
e ocupa as paginas 80 e 81. Como aqui mencionado, por ser o foco de interesse deste trabalho
o direcionamento tedrico-metodoldgico do ensino da cronica, veja-se a seguir apenas a

atividade voltada para o estudo do género.

Excerto 02:
! ra 1 TEr, 1 CTO
Tl r .
HLE MRIACHD es5e MOEve tem com-a realidade
- LUein 830 08 leingres supostos dessa cranica’ Par . JLiET
A Qual & o ponto de vista narrative que Walcyr Carrasco adota em wiz oodi !
] AU O BT S Cranica
4 Baseando-se nas resp lds que vool dew bs guesches anteriones, sdlic L8 gQue marneira
i : ; JUCTIOE i DX OUE 8 JUE Mmaneira o narrador Cancee
ervialye 5 e F CIFY 2 partiifem as ] e B
tlver” os leitores, fazendo cam Jue partifern as Esmas ermogoes que ele, narador AN QURnLe 1
3t B Ler urrvdirmal de e a0 ‘ -l bt =
R G b - - -
UM -3 COMY AlgUNs COIBRRS & Pesquisarmy em jormais
PEAEELAS 31 b de textas gl is %&-{' \frﬂ r!"
oasicle CORCRAr nesses textos @ %;. ST
A% caracrerlsticas " < "

1 dpreseniaclas até agu

mpartilherm o res

Acrdnici - CAPITULD ; (S0 &
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Nessa atividade ¢ possivel verificar que as questdes direcionam-se a constatagdo da
motivagdo do escritor (questdo 8), ao possivel didlogo com a realidade (questdo 9), ao ponto
de vista do enunciador (questdo 11) e as estratégias discursivas da crdnica, objetivando
conseguir a adesdo do leitor e sensibiliza-lo (questao 12). Por fim, sugere uma pesquisa em
jornais, revistas ou sites de textos considerados cronicas, para relacdo de caracteristicas
comuns entre as pesquisadas e as estudadas no capitulo. Segundo Bakhtin (1997/2010), o
enunciador, ao produzir o seu discurso, espera do outro uma responsividade ativa na trama
dialégica da comunicagao.

Por isso, o enunciador utiliza-se de uma série de recursos linguistico-discursivos para
atingir a sua inten¢do comunicativa, além de levar em consideracdo o interlocutor presumido.
Observa-se que as questdes propostas para estudo da cronica traz tais fenomenos da
linguagem, entretanto, de modo superficial. Isto demonstra, pois, a imprecisdo com que 0s
conceitos complexos sdo tratados no livro didatico.

Pode-se constatar ainda que o ensino da cronica, nessa atividade, atende a verificagao
de elementos constitutivos do enunciado (motivagao comunicativa, relacdo com a realidade,
leitores presumidos, ponto de vista, estratégias persuasivas pressupostas na cronica), mas tais
questodes sdao apresentadas de forma pouco elucidativa. Além disso, ndo se verifica a fungdo
social da cronica, apesar de haver uma tentativa, na questao 9, de relacionar a motivagao do
cronista com a realidade. Dessa forma, pode-se dizer que essa atividade teve como foco o
estudo enunciativo do texto, entretanto as questdes ficaram comprometidas pela imprecisao
dos conceitos didatizados, também ndo se observou a fun¢do social da cronica, tampouco o
dialogo com o contexto de producdo.

Na sequéncia desse estudo, o LDP traz um trecho da cronica “De algumas cousas que
el-rei Dom Pedro ordenou por bem de justica e prol de seu povo”, de Ferndo Lopes.
Averigua-se no ensino dessa cronica que a proposta ¢ ressaltar a mudanca da lingua e ndo a
funcdo social do género. Cumpre acrescentar que as produgdes de Ferndo Lopes relatam
eventos de uma ¢€poca historicamente situada e atendem a fungdes comunicativas diferentes
das cronicas (Gato familia e Meu Cachorro) trazidas para estudo pelo LDP.

Conforme Silveira (1992, p. 27), pode-se dizer que as cronicas de Ferndo Lopes,
apesar de serem relatos historicos, adquirem o tom ficcional “se aceite o principio de que a
Historia- pela interpretagdo, pelo subjetivismo, pela comunicagdo, pela ideologia- ¢ também
uma ficcionaliza¢do do real.” Vé-se que o tom subjetivo e a ficcionalizacdo da realidade sao
especificidades constitutivas das cronicas atuais. Entretanto, a atividade trazida pelo LDP

resume-se em unica questao, como se pode verificar a seguir.
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Excerto 03:

Farndo Lopes | 138071480} foi chafe-do arquive histdrico g cronis
ta-mir [historiador sficial) de Portugsal, Escraven entio a crimca dos
reinedes de dom Jodo | dom Duarts, dom Padro @ parte do roinado
ta dom Adcnso ¥ Lopas fol o primeim 3 descrevar a sociediade por
tuguesa da spoca, ainda que cantralizando sua rarmativa em tormo dos
reig, Sua obra compde-
-5E A Tris qrnrlllr!x L'

- e

ins: EvOwrea it o) D PEDILO

e g Padra [ Crtinica IeTEE PEAEIR A T o A

e al-rai g Farnanc ! "‘:.S'i-E".

8 a piemaira @ B Begun-  § _'.' 0

da partes da Orfnics da | 1 =

gl-ei dam Jodo i —— —
Apds a leitura arenta do texoo; discuta com seus colegas e soulsua) professoria) ak impressdes que a clasce
tewe acler o crecho da orfinica de Ferndo Lopes. Comece relendo o tioulo da cranica e procuranco o pangue
desse tirulo B seguida, faga uma enumeragio das medidas do rei, Regiscre em seu cadermo A classe poce
encia discuns ndo 38 o conteido da crdnica, mas cambém a linguagem. Lembire-se ha ma P CINCD SETUbs
separandoa redagao desa ondnica e a leicura que vocé fez As linguas, assim coma os conceitos éncos ¢ legas
":':l\."ll'l"ullIu.ull'll(!ulll(iil. &

& créinics — CARITLULD Y ﬂ B3

Nesse excerto € possivel constatar que os autores do LDP trazem breves consideragdes
sobre Ferndo Lopes e sua obra. Em seguida, apresenta a questdo de ensino da cronica que
aborda os seguintes estudos: o porqué do titulo, enumeragao das medidas do rei (conteudo) e
linguagem. Verifica-se, entdo, que a proposta de ensino do género volta-se mais
especificamente para as informagdes do texto e para a mudanga da lingua, ndo se observando
a fungdo social do género. Outra questdo vista ¢ a auséncia de uma proposta de escrita, o LDP
apenas prioriza atividades voltadas a leitura, cujas perguntas de compreensdo ndo se
relacionam com o contexto historico de producdo e com a funcdo dialogica do género,

tornando-o, por assim dizer, um artefato monologico.

6 Consideracoes finais

O estudo aqui empreendido demonstrou que os géneros, quando didatizados, perdem o
seu entrelace discursivo com a realidade e configuram-se eventos artificiais. Por conseguinte,
sem funcdo enunciativa para o aluno, que s6 vai encontrar o porqué da leitura quando for
responder as questdes propostas pelos autores do LDP (interlocutores distantes), por isso as

atividades propostas revelam-se algumas vezes pouco claras de serem compreendidas.
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Apesar de o LD Lingua Portuguesa: linguagem e interacdo trazer pressuposta a
orientacdo teorico-metodologica guiada pela teoria da enunciacdo dialdgica, as questdes
ficaram prejudicadas pela ndo contextualizacdo dos fendomenos propostos para estudo
(estratégias linguistico-discursivas e a inten¢ao do enunciador). Além disso, ndo se verificou a
funcdo social dos textos, visto que as questdes propostas para ensino nio priorizaram a
cronica como um género que, na teia enunciativa da comunicagdo, responde valorativamente
a discursos outros. Por isso, o género nesse material didatico apresentou-se como um evento
para possivel compreensao de fendmenos enunciativos.

Constatou-se ainda que o ensino da cronica ocupou apenas um capitulo do volume 1,
ou seja, apenas trés cronicas foram trazidas para estudo. Nao se observou o estudo consistente
do género, visto que o ensino da leitura foi breve- como demonstraram os excertos 01, 02 e
03-, e ndo houve proposta de escrita. Cumpre ainda reiterar que esse LDP ndo apresentou de
forma clara os conceitos defendidos pela concep¢do de ensino como interagdo social, como
demonstraram os excertos, apesar de trazer pressuposto o ensino do género a luz dessa
concepcao de ensino, como aqui explicitado.

Pode-se dizer, em suma, que a proposta de ensino da crdonica, nessa obra didatica,
voltou-se para o estudo de alguns fendmenos enunciativos, para a extragao de informagdes € o
estudo da mudanca da lingua/linguagem ao longo do tempo. Nao se verificou a fun¢do social
do género e seu entrelace com a realidade socio-historica de uma época, visto ser a cronica
um género que responde valorativamente aos discursos outros de seu contexto extralinguistico

de realizagao.
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