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1 Como entender lingua, texto e sujeito nas praticas escolares atuais

Sem duvida, é desnecessario dizer hoje que “ndo existe ensino de lingua desvinculado
de textos”. Tal maxima, defendida pelos estudos da Linguistica do Texto, tem invadido 0S
espagos escolares, sobretudo, a partir dos documentos nacionais de educagdo, que vem
balizando importantes exames de avalia¢do na area de lingua portuguesa.

Apesar de a trajetdria historica do ensino de lingua portuguesa apontar para diferentes
modos de conceber lingua, esta, muitas vezes, confundida com gramatica, é notavel o quanto
nas ultimas décadas a nogédo de texto tem norteado muito das praticas do professor de lingua
materna. Professor e aluno deixaram de lado a ideia, tdo difundida no passado, de que
qualquer encadeamento de palavras pode ser um texto e chegaram a ideia de texto enquanto
forma dinamica de comunicacdo, gracas aos estudos que discutem as nocOes de coeséo,
coeréncia, textualidade, contexto, sentido, dentre outros. Tal consciéncia fez com que as
nocbes de lingua, texto e sujeito passassem por importantes reconfiguracdes, arroladas,
sobretudo, pelos estudos da Linguistica do Texto, da Analise do Discurso e da Filosofia da
Linguagem.

Tomando, pois, como ponto de partida, a concepgao sociointeracionista de linguagem,
a qual as escolas supracitadas se filiam, neste trabalho entendemos lingua como um sistema
sintatico-semantico autbnomo que se situa no quadro de uma lingua natural particular em que
se efetivam as acdes de linguagem (cf. BRONCKART, 1999), sendo que neste sistema ha um
trabalho cognitivo e uma atividade social que pressupde negociagdo por parte do sujeito (cf.
KOCH & MARCUSCHI, 1998).

Em outras palavras, a lingua deve ser vista como lugar de interacdo, ja que, atraves
dela, os sujeitos se organizam, social e culturalmente, e ddo forma as suas experiéncias. Ja
texto, nesse quadro, deve ser entendido como “unidade de linguagem em uso, cumprindo uma
fun¢ao identificavel num dado jogo de atuacao sociocomunicativa” (cf. COSTA VAL, 1991),
que tem em sua producdo e recep¢do uma série de fatores pragmaticos que contribuem para a
construcdo de seu sentido. Pode-se dizer que € através dos textos que se fundem, a0 mesmo
tempo, lingua, cognicdo e discurso na efetivacdo das a¢des da linguagem.

Quanto & nocdo de sujeito aqui defendida, consideramo-lo como sendo um sujeito
social, historico e ideologicamente situado, que se constitui na interacdo com 0 outro,
conforme Bakhtin (1992). A proposta sociointeracionista de linguagem aponta, pois, para um
sujeito como entidade psicossocial, considerando que ele participa ativamente das agdes as

quais se acha engajado, sendo, pois o principal ator dos eventos comunicativos.
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O quadro conceitual acima tem contribuido para que as préaticas escolares com a lingua
possam efetivamente vislumbrar as infinitas e complexas a¢c6es de linguagem, de modo que o
texto passou a ser considerado um elemento primordial, o proprio lugar da interacdo e dos
interlocutores, como sujeitos interativos que nele se constroem e que nele sdo construidos.
Pensar lingua, texto e sujeito nessa relacdo, sem davida, é oportunizar o jogo social.

Nesse sentido, tendo, pois, como objetivo analisar e discutir como as criangas em fase
inicial de aprendizado pensam e constituem o texto, consideramos, assim como postula
Geraldi (1993), que estudar a lingua ndo é simplesmente estabelecer classificagcdes, denominar
tipos de sentencas ou priorizar estruturas passiveis de serem produzidas ou interpretadas; na
verdade, vai além disso: € tentar detectar os compromissos que se criam por meio da lingua
falada ou escrita e as condi¢cbes que devem ser preenchidas pelo usuario da lingua ao se
apropriar de certas formas em determinadas situagdes concretas de interagdo, como 0s textos
que circulam desde cedo na vivéncia dos aprendizes em sociedade.

Ja que o texto €, em sua esséncia, o resultado da lingua em uso, de ac¢Bes cognitivas,
linguisticas e discursivas, é importante considerarmos que, muito primitivamente, as criangas
tém consciéncia de que ele cumpre um papel social, histérico e dialégico em suas acdes
linguisticas, e que para se constituir enquanto tal, ele precisa se manifestar através de
importantes ferramentas: os géneros discursivos. Para discuti-lo, assim, em meio a tais
reflexdes e as préaticas escolares atuais, 0s construtos de Bronckart (1999), Schneuwly e Dolz
(1996), Bakhtin (1992), Marcuschi (1983), Koch e Elias (2009), Soares (2006), dentre outros
sociointeracionistas, mostram-se relevantes no quadro dos estudos da linguagem. Vejamos

como tais estudiosos sinalizam a relagdo texto, géneros discursivos e praticas sociais.

2 Texto e géneros do discurso na perspectiva sociointeracionista

O uso da linguagem é uma forma de agir socialmente, de interagir com os outros, de
produzir discursos e de adequa-los as necessidades multifuncionais e comunicativas do dia a
dia, de modo que, considerando-se os aspectos sécio-historicos dos sujeitos, ndo se pode
excluir a identidade, a ideologia e a historicidade que permeiam a vida social do sujeito
aprendiz. N&o se pode construir linguagem, excluindo o sujeito, nem tampouco sem agrega-lo
ao cerne da sociedade que o constitui. Benveniste (1991) e Bakhtin (1992), em seus estudos,
apontam uma preocupacao antropoldgica de explicitar a construcdo do sujeito, definindo-o
como um evento social que se realiza pela linguagem, sendo na interacdo que a lingua se

determina, realiza- se, concretiza-se, torna-se tacita, literalmente falando.
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A partir de tal reflexdo, é de suma relevancia pontuar a evolucdo das correntes
linguisticas do século XX que implicaram na nova concep¢do de texto. O Estruturalismo
centrava-se no codigo, a lingua, vista como sistema, tinha como pedra angular a analise das
propriedades imanentes ao sistema semioldgico da lingua, o que se pode chamar de
significante; excluia-se o0 sujeito, portanto, o significado, a producdo de sentidos. A
preocupacdo era somente com regras classificatorias, com definices e classificacdes
categdricas, analises superficiais do sistema linguistico, com analises internas, sem focalizar
os fendmenos extralinguisticos, a atuacao interativa dos sujeitos em acdo, vistos como seres
dindmicos e construtores da sociedade em que atuam. Sem considerar o pleno funcionamento
ativo da lingua, era uma lingua assujeitada.

Com o surgimento dos conhecidos niveis da analise linguistica, o fonoldgico, o
morfoldgico, o sintatico e o seméantico, cada vez mais essa tendéncia do texto como eixo
central foi cedendo lugar a ideia de texto como forma interativa.

A teoria de Emile Benveniste foi preponderante para a entrada do sujeito no processo
de producéo textual na perspectiva interacionista, tendo em vista Benveniste (1991) ressaltar
que ndo existe 0 eu sem o tu e sem o mundo e vice-versa; ha uma conexdo, imbricacao
intrinseca entre esse trio, € uma triade que interage produzindo sentidos e realizando
discursos. Ou seja, para que o sujeito se faca sujeito é preciso que ele reconheca o outro,
eclodindo, portanto, as marcas de subjetividade dos sujeitos da enunciagéo.

Nessa perspectiva, 0S sujeitos sdo vistos como atores sociais, como construtores
sociais, que dialogicamente se constroem e sdo construidos, e o texto é o espago central dessa
construcdo. De acordo com essa visdo é que, contemporaneamente, o arquétipo textual
envolve em sua tessitura perspectivas interacionais da linguagem, esta, seguindo 0s
pressupostos bakhtinianos.

Essa mudanca de paradigma elucidou-se com mais veeméncia nos PCN (2001) que
definiram o texto como o eixo de estudo da lingua, com o impeto de ampliar a competéncia
linguistica e comunicativa dos falantes, destarte o texto ir além da frase e produzir uma
unidade de sentido. De acordo com Marcuschi (2008, p.72), “o texto pode ser tido como um
tecido estruturado, uma entidade significativa, uma entidade de comunicacdo e um artefato
sOCio-historico”.

Sendo perceptivel a ruptura de paradigmas, o texto agora € visto como uma unidade de
sentido, de significado, ndo como um mero produto, um construto aleatério. De acordo com
Lajolo (1986), o texto deixou de servir apenas de “pretexto” para o reconhecimento e a

classificacdo das unidades e de suas definicdes morfossintaticas e passou a ser encarado como
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um emaranhado de sentidos, uma entidade significativa e contextualizada. Assim, uma
sentenca como “O dado ¢ do Didi” ¢ totalmente banalizada e obsoleta segundo essa
perspectiva, porque é uma cadéncia linguistica aleatéria e descontextualizada. Em qual
contexto o sujeito aprendiz ira utilizar um descompasso semantico desse? Frases soltas
produzem sentido? Nao. Sao “textos cartilhados”, unidades isoladas que ndo estdo associadas
a vida social e as necessidades comunicativas. Em qual contexto essa frase isolada ira
circular, funcionar a priori como um ato efetivo e legitimo de comunicacdo? Sera que,
epistemologicamente, essa frase isolada daré conta de tudo o que acontece no &mbito da vida
social? Tera algum controle social na vida do sujeito? Essas frases descontextualizadas sdo
componentes discursivos? Claro que ndo, sao unidades rigidas, exatas e uniformes.

O foco do texto agora é a lingua em total funcionamento, em uso e ndo in vitro. O
texto ndo é simplesmente um artefato linguistico, mas um evento que ocorre na forma de
linguagem inserida em contextos comunicativos, visto como um pressuposto pragmatico da
lingua. A superficie textual é, assim, configurada na ciéncia do humano e o humano é
constituido a partir da linguagem e da interacéo.

Bronckart (1999) sinaliza, nesse contexto, que € na seara da diversidade das
semantiza¢des dos mundos representados que se tem a variagdo da cultura, o que se plasmara
as representacdes discursivas dos sujeitos, uma profusdo de mundos histéricos e ideoldgicos
que efusivamente se relacionam. Essa variacdo cultural gera a heterogeneidade da lingua,
forma uma comunidade verbal que constitui multiplas formacges sociais. Essas com objetivos
e interesses proprios elaboram particularidades peculiares do funcionamento da lingua,
através da circulacdo no paquiderme social desses discursos. Segundo esse parametro, o
sujeito aprendiz percebera pragmaticamente que a lingua ndo é uma mera abstracdo, através
dessas formacdes discursivas que sdo chamadas de sécio-discursivas, e como tal porque 0s
sujeitos estabelecem relagdes com os discursos que produzem, sdo eles que criam as intencdes
comunicativas.

Em meio a tais conceituacgdes, € de énfase sublinhar a influéncia da psicologia sécio-
histdérica de Vygotsky (1998), ao postular que o homem so0 se torna homem na relacédo e na
interacdo com o0s outros. Como seres humanos, somos ontologicamente sociais. E a partir
dessa interacdo, o ethos humano vai conferindo novos significados e construindo e
reconstruindo novos olhares para a vida em sociedade. Destarte, as caracteristicas de cada
individuo sdo produzidas e constituidas nas relacdes deste com o meio. Contudo, cabe
ressaltar que esta interacdo € dialética, e ndo uma somatoria de aspectos bioldgicos inatos e

adquiridos, como frisa a teoria chomskiana. Rego (1995) elucida que, nesse processo, 0
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individuo ao mesmo tempo em que internaliza as formas culturais, as transforma e intervém
em seu meio.

“E, portanto, na relago dialética com o mundo que o sujeito se constitui e se liberta”
(cf. 1995, p. 94). Para corroborar esse pensamento, Vygotsky (1998), afirma categoricamente
que a escrita € um sistema de representacdo simbolica da realidade, a qual medeia a relacdo
dos homens com o mundo. Para ele a escrita € um processo historico, por isso devemos
entender o processo de escrita em sua génese, antes da crianga ingressar na escola e submeter-
se ao ensino sistematico da linguagem escrita, entendendo o caminho que ela percorre para
aprender a ler e a escrever e consequentemente produzir textos com a devida competéncia
linguistica precipua.

Os textos devem ser historicamente reais e situados no tempo e no espago. Coutinho
(2004) pontua que “enquanto unidades empiricas, os textos sdo producdes linguisticas
atestadas que realizam uma fung¢do comunicativa e se inserem na pratica social” (cf. 2004, p.
29). A tendéncia é ver o texto no plano de formas linguisticas e de sua organizacdo nao
meramente formal, ao passo que o discurso seria 0 plano do funcionamento enunciativo, ou
seja, para cada enunciacdo comunicativa ha uma tipologia textual para atendé-la.

Bronckart (1999), baseado em Bakhtin (1992), defende que textos s&o produtos da
atividade da linguagem, que é um ato social, de acdo social, linguagem em funcionamento
permanente nas formacdes sociais e, de acordo com a necessidade, 0 interesse, as questdes
especificas, essas formacdes elaboram diferentes espécies de textos que apresentam
caracteristicas relativamente estaveis. A essas especies de textos o autor denomina de géneros
de texto. Vale salientar que esses textos se efetivam, em situagGes culturalmente construidas,
ndo circulam por acaso, sem intenc¢des, sem pressupostos, nem propositos, mas oriundam-se
das praticas interativas realizadas pelos sujeitos.

E perceptivel que o sujeito aprendiz torna os géneros atividades discursivas
recorrentes e 0s canoniza de acordo com a funcionalidade pragmatica e linguistica, visto que
0s géneros sdo flexiveis e suscetiveis, ndo sdo estanques, ocorrem com fluidez, conforme cada
atividade social realizada, acentuando a heterogeneidade das atividades verbais, por sua vez, é
uma resposta peculiar do sujeito as suas condi¢des concretas de producdo e de circulacdo de
seus discursos. Cada género € ativado, acionado em contextos plurais e diferentes, o que gera
uma escolha intencional e situacional por parte do sujeito.

Os géneros mostram por exceléncia o funcionamento da sociedade. Para Marcuschi
(2008), que também corrobora os estudos bakhtinianos, 0s géneros séo atividades discursivas

socialmente estabilizadas que se prestam aos mais variados tipos de controle social e até
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mesmo ao exercicio de poder. Pode-se, pois, dizer que 0s géneros textuais (terminologia
utilizado pelo autor em detrimento de géneros do discurso, géneros de texto, géneros da
comunicacgao, dentre outros) sdo nossa forma de insercdo, acdo e controle social no dia-dia;
ndo sdo entidades formais, mas sim entidades comunicativas em que predominam o0s aspectos
relativos a funcGes, propdsitos, acdes e conteldos.

Para Antunes (2006), o estudo e a adocdo dos géneros textuais nas aulas de lingua
materna permitiria aos alunos perceber como a elaboracdo e a compreensdo de um texto
resultam da conjuncdo de fatores internos a lingua e de fatores externos a ela, externos
porque, ancorados numa situacdo social, envolve a pratica de linguagem e, portanto, a
construcdo discursiva. Outra implicacdo do estudo dos géneros seria que as habilidades
propostas, tanto para a fala como para a escrita, contemplariam a variedade da interacdo
verbal que, de fato, marca a vida das pessoas nos diferentes grupos sociais. Essa variedade
ndo é aleatoria, depende do lugar social de circulagdo que ocorre cada interacdo e esse lugar é
definido como dominio discursivo. Cada género ativa determinadas atividades circunstanciais
de linguagem, apresentam estratégias discursivas e propdsitos comunicativos diferentes. Nao
é a toa que Antunes (2009) fala em favor da eficacia do ensino a partir da perspectiva balizada
no estudo dos géneros textuais/discursivos, pontuando que eles permitem que se apreenda o
funcionamento da lingua como parte de muitas e diferentes relagcdes histdérico-sociais. O
ensino neles pautado é um ensino mais fecundo e produtivo, as atividades sdo mais relevantes
e significativas, por serem mais epistemoldgicas, cognosciveis e reflexivas linguisticamente
falando.

Assim, é mister que reflitamos sobre a construgdo de novos paradigmas pedagdgicos
nos meandros da sala de aula, com novas propostas de ensino, voltadas para atividades
contextualizadas e interativas que contribuem para a instalagdo de uma aprendizagem mais
dindmica, com a promogdo da cidadania, destarte, os géneros contribuirem para a formacao da
identidade social do sujeito, pautada nas diversificadas situacGes interativas de escrita e no
estudo reflexivo da lingua para que, nutrido na dialética social, o docente contribua com a
didatizacdo do processo de reflexdo linguistica e textual ja na génese da alfabetizacéo,
conforme anuncia os PCN de Lingua Portuguesa, que configuram e redimensionam o ensino

da lingua , do ponto de vista da préatica de producdo de textos, assegurando que:

[...] ndo se deve ensinar a escrever por meio de praticas centradas apenas na
codificacdo de sons e letras. Ao contrario, é preciso oferecer aos alunos
inumeras oportunidades de aprenderem a escrever em condi¢des semelhantes
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as que caracterizam a escrita fora da escola. E preciso que se coloquem as
questdes centrais da producdo desde o inicio: como escrever, considerando,
ao mesmo tempo, o0 que pretendem dizer e a quem o texto se destina, afinal a
eficacia da escrita se caracteriza pela aproximagdo méxima entre a intencao
de dizer, 0 que efetivamente se escreve e a interpretacio de quem Ilé. E
preciso gue aprendam que o0s aspectos notacionais da escrita (o0 principio
alfabético e as restrigbes ortograficas) no interior de um processo de
aprendizagem dos usos da linguagem escrita. E disso que se esta falando
quando se diz que ¢ preciso “aprender a escrever, escrevendo” (BRASIL,
2001, p.66).

O ensino da lingua norteado pelos géneros ainda permite e habilita o sujeito a tornar-
se um escritor competente, sendo competente, segundo os PCN, alguém que, ao produzir um
discurso, conhecendo possibilidades que estdo postas culturalmente, sabe selecionar o género
no qual seu discurso se realizard escolhendo aquele que for apropriado a seus objetivos e a
circunstancia enunciativa em questdo e, ainda, alguém que planeja o discurso e
consequentemente o texto em funcdo do seu objetivo e do leitor a quem se destina, sem
desconsiderar as caracteristicas especificas do género.

Com base em tal arcabougo tedrico é que os documentos nacionais de avaliacdo e de
diagnéstico do aprendizado infantil tém desenvolvido diversas agdes e politicas de
enfrentamento as dificuldades de aprendizagem de lingua materna. Uma das sugestdes desses
documentos € substituir um ensino superficial, mecéanico e cadenciado dos géneros
discursivos, por um trabalho preponderantemente amplo sobre as suas formas de circulagéo,
de legitimacéo discursiva e de funcional em sociedade, pois, a maneira como ainda se trabalha
na escola hoje se mostra obsoleta em relagdo a real necessidade do trabalho com os géneros

na escola que é explicar como eles se constituem e circulam socialmente.

3 Experiéncias com a producéo textual social e funcional na escola

Assim é que apesar de a escola permanecer durante muito tempo com a ideia de que 0
processo de alfabetizacdo deve seguir um passo a passo composto, especificamente, do que é
apresentado no material ora denominado “cartilhas de alfabetizacdo”, estudos linguisticos
demonstram que tais aplicagcbes fazem surgir o efeito aprendizagem/desaprendizagem nas
criancas. Ou seja, a crianca — apesar de estar iniciando sua fase escolar, € possuidora de
conhecimentos condizentes com a sua realidade. Porém, ao se deparar com textos compostos
por frases soltas e sem conexdo, ela acaba por rotular o texto como sendo algo que esta fora

do seu interacionismo social. Além disso, a ligacdo que um aprendiz deveria ter as reflexdes
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sobre 0 que é ou ndo real em um texto, o que € fala e 0 que é escrita, e 0 que é um texto
formal ou informal, sofre complica¢des durante a producéo textual levando a crianga a, muitas
vezes, “separar” radicalmente um texto que produz do seu contexto funcional.

Soares (2006), a respeito da aplicagdo descontextualizada de sentengas textuais
durante o processo de alfabetizagdo explica que “enquanto aprende a usar a escrita com as
funcbes que a escola atribui a ela, e que a transformam em uma interlocucéo artificial, a
crianca desaprende a escrita como situagao de interlocugdo real” (p.73).

Uma maneira de dizimar esse problema estd no bom aproveitamento de géneros
textuais/discursivos a partir das séries iniciais, apesar de ainda persiste erroneamente nas
escolas a ideia de que se deve apresentar ao aprendiz textos mais simples que condizem com o
seu nivel linguistico. No entanto, 0 que importa saber é que para um texto ser simples, ndo
deve ser necessariamente pobre.

Nessa perspectiva, Schnewly e Dolz (2004) defendem a importancia do papel dos
géneros (definidos por eles como megaferramentas) na didatica da lingua, enfatizando,
porém, que a sua aplicacdo, durante o ensino/aprendizagem, deve ultrapassar as barreiras
formais buscando, principalmente, desenvolver a competéncia do aprendiz na elaboragdo do
conteudo que, apesar de seguir os mesmos fundamentos tedricos, é algo individual e
dindmico. Afinal, essas praticas se “encarnam” nas atividades de aprendizagem, justamente
em virtude de seu carater intermediario e integrador. Dessa forma, essa megaferramenta
fornece um suporte para a atividade nas situagdes de comunicagdo, visto que, ao chegar a
escola, os individuos ja tém desenvolvidas “competéncias metagenéricas” adquiridas na
medida em que se envolvem nas diversas praticas sociais, conforme mencionamos. Tais
competéncias ndo deixam duvidas de que sdo pontes entre o interlocutor e a interatividade
social, visto que elas permitem ao sujeito, sendo ele alfabetizado ou ndo, discernir o que é
adequado ou inadequado no interior das praticas sociais em que se acha engajado. Portanto,
justificadamente, Schneuwly e Dolz (2004) desenvolvem a ideia de que o género deve ser
utilizado como meio de articulacdo entre as praticas sociais e 0S objetos escolares,
particularmente no que diz respeito ao ensino da producdo e compreensao de textos escritos
ou orais. O ensino dos géneros seria, pois, uma forma concreta de possibilitar o poder de
atuacdo aos educadores e, por decorréncia, aos seus educandos.

O que esta fora de davida é que quando o aprendiz concebe um texto de forma a
entender especificamente a sua funcionalidade, esse estara mais suscetivel a perceber quando
e como empregar suas reflexdes e conhecimentos da lingua e nao apenas “provar” que

aprendeu a escrever corretamente certas palavras ou sentencas que lhe foram apresentadas.
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Afinal, uma crianca, que domina perfeitamente as regras discursivas na linguagem oral, ao
chegar a escola, passando a conviver com uma linguagem escrita com baixo grau de
textualidade, pode formar um falso contexto de texto escrito ou até mesmo criar regras
discursivas proprias da linguagem oral de acordo com a maneira que lhe ¢ “oferecido” o
funcionamento da lingua.

Nesse bojo, felizmente, desde 1996, é feita uma analise e avaliacdo dos livros
didaticos, distribuidos as escolas publicas, desenvolvidas com a parceria do Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacdo — FNDE, e conhecido como Programa Nacional do Livro
Didatico — PNLD. Essa estratégia tem realizado significativas mudangas no que tange a
aplicacdo funcional e social dos textos em sala de aula. Porém, para que os livros sejam
trabalhados da maneira mais proveitosa possivel, & necessaria uma interacdo entre escola,
professores, alunos e comunidade. Afinal, entre outras coisas, sabe-se que o0 escritor — durante
a criagdo, recorre a conhecimentos armazenados na memoria relacionados a lingua, ao saber
enciclopédico, a praticas interacionais. Esses conhecimentos sdo resultados de inumeras
atividades envolvidas ao longo da vida, que deixam entrever a intrinseca relacdo entre
linguagem, mundo e préticas sociais, conforme Koch e Elias (2009).

Para Marcuschi (2008), um colaborador dos estudos e da didatizacdo dos géneros nas
praticas escolares, o texto é o resultado de uma acéo linguistica cujas fronteiras sao em geral
definidas por seus vinculos com o mundo no qual ele surge e funciona, isto &, € o resultado de
uma acao, 0 que mais uma vez endossa a presenca vivaz dos sujeitos em consonancia com o
mundo, que se imbricam e se coadunam, tendo em vista o funcionamento da linguagem.
Assim é que a superficie textual é configurada na ciéncia do humano e o humano é
constituido a partir da linguagem e da interacdo. Por isso, a influéncia sociointerativa no
ambito textual. O interacionismo sociodiscursivo, ao qual o autor também se filia, esta
centrado na questdo das condicOes externas da producgédo dos textos, texto ndo mais visto como
um fenémeno linguistico imanente. Essa valorizacdo das condi¢cBes externas provoca um
abandono da nogdo de “tipo de texto” a favor da de género do texto e de tipo de discurso.

Os géneros fazem parte das agdes discursivas da sociedade e sdo formas praticas que
ajudam a entender a interacdo humana, afinal, trata da linguagem em uso. Trata-se de uma
maneira eficiente e pratica de compreender a sociedade criadora de enunciados e,
consequentemente, de interacdo. As criangas, ao descobrirem a funcionalidade da escrita, isto
¢, compreenderem que a escrita serve para comunicar, e tomarem consciéncia da variabilidade
de objetivos da escrita, podem construir assim um projeto pessoal enquanto escritoras. E este

desejo que as criangas tém de escrever que vai permitir que 0s pré-requisitos para a escrita
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adquiram forma e sentido. Ndo € de todo importante que as criancas se apropriem dos
mecanismos da escrita, sem antes pensar sobre a mesma. Dessa forma, Bronckart (1999)

explica que:

Todo texto, oral ou escrito, procede do ato material de producdo de um
organismo humano e, como em toda acdo humana, esta intervencdo
comportamental estd em estreita interagdo com o0 acionamento de um
conjunto de representacdes, que estdo necessariamente inscritas nesse
mesmo organismo. Logo, tanto do ponto de vista comportamental quanto do
mental, 0 organismo humano que constitui o autor é realmente quem esta na
origem do texto [..] A acdo empreendida pelo autor é uma acdo de
linguagem, no sentido de que explora os recursos da lingua natural em uso
no grupo em gue esse autor se inscreve; mais precisamente, no sentido de
que se realiza pelo empréstimo a (e pela adaptacdo de) um dos modelos de
género disponivel no intertexto desse mesmo grupo social. (p. 321-322
grifos do autor)

Nesse sentido segundo Bronckart (1999), uma acdo de linguagem exige do agente
produtor uma série de decisdes que ele necessita ter competéncia para executar. Para tanto,
sabe-se que as criangas, mesmo ainda em séries iniciais, como sujeitos sociais que sdo, e em
contato permanente com varios tipos de géneros que circulam e se constituem em diversas
situacGes de comunicacdo, possuem sim a competéncia textual necessaria para lidar com a
escrita e suas interfaces, algo que, muitas vezes, € menosprezado pela escola, ao julgar que o
nivel linguistico delas é limitado a por entender que sua capacidade cognitivo é inferior a
capacidade das criancas de séries avancadas. A fim de desmitificar esse pensamento
retrogrado, que ainda permeia muitos educadores, faz-se necessario o estudo cada vez mais
aprofundado da insercdo textual sob o viés sociocomunicativo na escola para que as criangas,
além de conhecerem a funcionalidade da escrita, que se coaduna através dos textos, possam ,
a partir das suas experiéncias com a produgdo textual, ampliar as suas competéncias

comunicativas.
4 Contextualizagcdo metodoldgica da investigacéo
Esta pesquisa, de natureza indutiva, de cunho descritivo e qualitativo, € um recorte do

Projeto de Pesquisa Atividades metalinguisticas e construcdo de sentidos: como os aprendizes

da lingua lidam com essas duas ac¢des nas praticas de leitura e de escrita? que contou com a
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participacao de criangas do 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental de uma escola publica do
municipio de Cajazeiras-PB.

Para analisar e descrever as reflexdes linguisticas operadas pelos aprendizes acerca da
nocao de texto (sua constituicdo, seu processamento, sua finalidade etc), optamos investigar
como se comportam as criangas do 2° ano do Ensino Fundamental em face de tarefas de
reconhecimento e producéo textual, sobretudo por consideramos que, nesse nivel de ensino ja
podemos detectar certo dominio e maturidade textual por criancas em fase de alfabetizacéo.
Para atestarmos tal processo, conduzimos o levantamento do corpus a partir instrumentos para
afericdo de escrita, produzidos pela pesquisadora, e tendo como suporte 0s instrumentos e as
Matrizes atualmente utilizados pela Provinha Brasil que avaliam periodicamente as
habilidades linguisticas de criangas do Ensino Fundamental. Foram elaboradas dez questdes
para compor 0s instrumentos da pesquisa, mas, destes, apenas as questbes que trataram
especificamente da producgdo e anélise de textos constituiram-se objetos de discussdo nesta
investigacao.

Depois de esclarecidos os passos e a¢des da coleta de dados ao professor da turma, as
criancas foram convidadas, individualmente, a responder a questdes que envolveram a
producdo escrita, desde o nivel microestrutural da lingua (como escrever certas letras, silabas
e frases) até a producdo e andlise de textos variados e de sua vivéncia. Todo esse processo foi
desenvolvimento em periodo de um més, considerando-se o nivel de apreensdo e a velocidade
de cada sujeito pesquisado em relacdo a cada instrumento. Em linhas gerais, para a aferi¢ao de
escrita, utilizamo-nos de dez questdes envolvendo os aspectos estruturais, linguisticos,
cognitivos e interativos do processamento da lingua escrita.

Durante a coleta dos dados, realizamos, ainda, a técnica da entrevista gravada, a fim
de registrarmos os momentos de reflexdo sobre a lingua. Depois de coletados, foi iniciada
uma tarefa minuciosa de contraste, analise e transcricdo do corpus para se proceder com a
andlise quantitativa e qualitativa dos dados da pesquisa. Por se constituir uma “nova
experiéncia do aprendizado escolar” e ndo se constituir avaliagdo para “dar nota”, as criangas

agiram com espontaneidade e atencdo aos instrumentos da investigacao.
5 Analise dos dados e resultados
Tomando, assim, o arcabouco teorico arrolado pelos estudiosos aqui elencados, que

advogam em favor de uma perspectiva de ensino cujo plano € o interacional, no qual o texto é

o fio condutor das acOes de linguagem e pelo qual as relagGes discursivas se desenrolam,
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analisamos, qualitativamente, os instrumentos de afericdo de escrita que propuseram aos
aprendizes da lingua o trabalho com textos e, portanto, de géneros discursivos, a saber, as
questBes cinco, seis, sete e dez. As demais questdes ndo foram contempladas nesta anélise,
considerando-se que de niveis mais elementares da escrita trataram. Salientamos que estamos
consubstanciados, ainda, nas Matrizes de Referéncia para Avaliacdo da Alfabetizacdo e do
Letramento Inicial da Provinha Brasil®, que tém atravessado em seu plano de fundo as
mesmas perspectivas de lingua, sujeito, texto e ensino aqui defendidos.

No que tange a questdo cinco, que contempla a criacdo de um bilhete, parte de uma
situacdo contextual e problematiza a questdo de que a crianga ndo podera comparecer a aula e
0 género bilhete é para que esta possa justificar o motivo da sua auséncia e atender, sobretudo,
a essa demanda comunicativa e discursiva. Apesar de as criancas apresentarem dificuldades e
necessitarem da intervencdo pedagdgica do educador para cumprir tal tarefa, a analise
qualitativa apontou para o quanto sensiveis elas se mostram a funcionalidade de determinado
género discursivo em suas vidas. Operar, em termos de se colocar para escrevé-lo,
demonstrou como tarefas, melhor contextualizadas, contribuem positivamente para o processo
de reflexdo linguistica e para o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos
aprendizes. Isto ficou comprovado quando a pesquisadora instigou a capacidade reflexiva dos
discentes e interveio perguntando por que elas faltariam a aula, apontando a composicao
estrutural e formal de um bilhete, sinalizando a importancia da data, da pessoa que esta
enviando, enfim, ajudando-os a refletirem, o que prova que muito dos caminhos que levam a
reflexdo linguistica ndo ocorre sem a participacdo do educador, sendo, pois, um processo
dialégico que se soma aos conhecimentos textuais tacitos que as criangas ja possuem ao
ingressar na escola.

Apo6s as criancas responderem quase que unanimemente que ndo poderiam ir a aula
porque estavam doentes, gripadas ou que iriam viajar, a pesquisadora questionou ainda o uso
das letras T e D na palavra doente, em vista de uma das criangas escrever toente. A
pesquisadora propiciou a reflexdo de base fonoldgica, porque perguntou qual era a letra usada,

questionando se era doente ou toente e, a partir dessa reflexdo, a crianca retificou e escreveu

* Em sua esséncia, as Matrizes apresentam dois grandes eixos, compostos de diferentes descritores, que apontam
para diferentes competéncias/habilidades linguistico-cognitivas para leitura e escrita. O primeiro eixo €
composto dos seguintes descritores: D1-Reconhecer letras, D2- Reconhecer silabas e D3- Estabelecer relagdo
entre unidades sonoras e suas representacdes graficas; ja o segundo eixo os descritores: D4- Ler palavras, D5-
Ler frases, D6- Localizar informagéo explicita em textos, D7- Reconhecer assunto de um texto, D8- Identificar a
finalidade do texto, D9- Estabelecer relacdo entre partes do texto e D10- Inferir informag6es. Mais informac6es
podem ser adquiridas no site do MEC.
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doente. Tal acdo contribuiu para demonstrar que, para escrevermos textos, também
necessitamos de unidades minimas que distinguem significados, os fonemas.
A prética de reflexdo linguistica e textual é primacial para que se promova um ensino

e aprendizado significativos, pautados numa perspectiva interativa, conforme aqui
assinalamos. N&ao se pode jogar atividades dessa estirpe para que o discente as realize sozinho
e as produza de qualquer jeito, de forma despojada, similar a uma “educagdo bancaria”
(FREIRE, 1996, p. 25), sendo de suma relevancia observar os aspectos linguisticos,
cognitivos, textuais, semanticos e pragmaticos que envolvem tais questdes. E preciso que a
crianca reflita sobre o que esta escrevendo e porque o estd fazendo e porque seletivamente usa
determinados textos e outros ndo. Ficou visivel, a partir da analise da quinta questdo, que o
texto € uma ferramenta crucial na vida das criancas, tendo em vista que eles sdo responsaveis
por torna-los sujeitos reais, vivos e operantes em sociedade, apesar de, em certos momentos,
ndo dominarem o cAdigo escrito ou a tal dificil escrita alfabético-ortografica. As transcri¢cbes
abaixo comprovam tal pensamento:
[1] C172MKS

Professora,

N&o poderei comparecer a aula hoje, porque...eu estou duemite e porque milha mée arcoudou

tarde.

MK 13/04/12

(No texto original, a crianga assinou seu home).

[2] CO121LB
Professora,
N&o poderei comparecer a aula hoje, porque... eu tava doete com gripado.
16 04 2012
ALBM

(No texto original, a crianga assinou seu home).

[3] C0923JC
Professo geoge eu ndo pode Vi pra ca porque eu estou doente.
JJiC
17/04/2012

(No texto original, a crianga assinou seu home).
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Podemos constatar, pelas respostas das criancas acima, que escrever textos realmente
demanda mais esfor¢co cognitivo e que ndo se escreve apenas com elementos linguisticos,
mas, sobretudo, com “elementos do mundo”. Quando solicitadas a reescrever um bilhete com
informac0es adicionais (data, seu nome e 0 motivo da auséncia na aula), muitos cumpriram
efetivamente a tarefa, tratando a escrita como ferramenta imprescindivel de negociacao
discursiva, como bem aponta Bronckart (1999), ao afirmar que as representacfes discursivas
da lingua dependem das semantizacGes dos mundos que o aprendiz representa. Em face de
tais peculiaridades, a postura do professor € primordial. Este ndo pode permitir a realizagdo de
tarefas longe da reflexdo sobre o funcionamento dos textos que compdem a lingua em uso. Se
o professor desconsidera tal olhar, seu ensino sera, sobretudo, um pseudo-ensino, voltado s
para as meras e infecundas estatisticas e ndo para a aprendizagem, como bem apontou
Antunes (2009) em suas reflexdes e com as quais corroboramos.

A questdo seis envolveu o género discursivo anuncio publicitario. Neste foram
apresentadas as caracteristicas de uma bicicleta, suas caracteristicas fisicas como: cor, marca,
quantidade de marchas, preco, enfim, peculiaridades relevantes para que se entendesse sua
serventia. Em seguida foi perguntado a crianca para qué servia aquele texto. Em meio a tal
questionamento, acerca da funcionalidade e finalidade de tal género, as criangas conseguiram
compreender, a partir dos pressupostos acima mencionados, dos dados informativos
explicitados sobre o produto, que se tratava de uma venda que, consequentemente, resultaria
na efetividade de uma possivel compra, 0 que comprovou o quanto elas refletem sobre o
emprego de certos géneros em suas vivéncias. E pertinente, nesse universo, que nio se
trabalhe s6 com a vertente da serventia desse tipo de texto, mas em quais contextos 0s
mesmos irdo circular, analisar o tipo de linguagem empregada etc. Observamos que houve
sinais de reflex&o linguistica e, por fim, o desenvolvimento, mais uma vez, da competéncia
comunicativa, porque muitas criancas obtiveram a resposta correta da questdo, elucidando o

objetivo central do texto que era vender um produto, como vemos nas transcri¢des abaixo:

[4] Questdo 6: Escreva para que serve o texto abaixo:

VENDO
BICICLETA MONTAIN
BIKE
1 ANO DE USO
ARO DE ALUMINIO
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10 MARCHAS
COR PRETA
R$ 80,00

Respostas
C172MKS: Para veder a bicicheta
C222S5VS: Para compra uma bicicleta

CO022CA\I: Para nos ver e quere compra

Quanto a questdo sete, ela aborda a escrita de um convite, no qual as criangas deveriam
elabora-lo convidando o melhor amigo para uma festa de aniversario. Notamos que, para a
efetivacdo deste texto, género muito comum nesta faixa etaria, houve importantes reflexoes
linguisticas, visto que, por se tratar de um hibridismo dos géneros bilhete-convite, as criancas,
em suas producdes escritas, selecionaram e recorreram a tracos linguisticos e semanticos
pertinentes a esses géneros, ou seja, atribuiram estrutura e forma como, por exemplo,
apontaram o nome do aniversariante, 0 nome do convidado, a data da realizagéo da festa, o
endereco, o horario que a festa iria acontecer, apontando reflexivamente e
argumentativamente que a festa seria legal. Inclusive, o uso do adjetivo “legal” ¢ um dos
elementos preponderantes para convencer o(a) amigo(a) a participar da festa, o que corrobora,
que as criancgas refletiram, pensaram e almejaram alcancar objetivos na escrita do convite, o
que demonstra que também entendem a funcionalidade dos textos que as cercam. Nos
exemplos abaixo podemos identificar importantes relacbes seméantico-discursivas e o diadlogo
com o outro, em termos bakhtinianos:

[5] CO12ALB

Meu amigo e clebe uma festa legal

[6] C172MKS
Meury Kessia Lara veia a milha festa de anivesario
Rua juares Moreira 227

Velha as 1 i meia da dasde.

[7] C242TSV
500 hora
Talles rua fausto rolim numero

Gabriel venha para a minha festa de aniversario
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[8] C132LJ3S
Venha para minha festin
ha vai ser uma delicia
Meu 7° aniverssario

Para Meury Kessia

Apesar de nenhuma crianca ter recebido um modelo prévio durante a resolucdo da
atividade, elas conseguiram assimilar o que viria a conter em um convite de aniversario. 1sso
aconteceu porque, certamente, as criangas ja tiveram contato com algum convite para festa.
Elas elaboraram diferentes espécies de textos que apresentaram caracteristicas relativamente
estaveis, como bem assinala Marcuschi (2008), ao tratar o texto enquanto entidade de
comunicacdo. Nesse sentido, mesmo ndo havendo uma estrutura idéntica entre as produgdes
textuais das criangas, notamos claramente a similaridade nas informagdes e percebemos que
todos cumpriram e souberam identificar o género convite de aniversario. Ou seja, as criangas
conhecem o género solicitado pelo pesquisador e sabem de sua funcionalidade, além, é claro,
de ser um género real situado no tempo e no espaco delas. Por esses motivos elas ndo tiveram
dificuldade em produzir o texto solicitado.

J& a questdo dez explora a reflexdo semantica das criangas através de uma imagem de
patinhos nadando no lago, a mamade pata na frente com os patinhos e o outro patinho
cabisbaixo e triste. A partir da leitura visual dessa imagem, a questdo pediu para que a crianca
observasse a imagem e escrevesse 0 que aconteceu. As criangas refletiram semanticamente
para posteriormente efetuarem a producdo escrita. Fizeram uma leitura expressiva e facial do
patinho e escreveram que o pato se perdeu no lago e a familia estava longe dele. Para
responder ao fato, as criangas, sem sombra de duvidas, observaram também o distanciamento
existente entre os patinhos, e a reflexdo semantica implicou na reflexdo linguistica e na
competéncia textual de criar uma narrativa que representasse o fato em questdo. Analisando
0s vinte textos das criangas, vimos que elas frisaram a soliddo do patinho, inferindo que o
pato foi reclamado e saiu de perto, triste da vida. Em seus escritos ficou perceptivel, até
mesmo, a marca intertextual e interdiscursiva das criancas que fizeram alusdo ao patinho,
descrevendo-o como patinho feio, o que fortalece a ideia de que nas producbes escritas
infantis encontramos formas interativas e representativas de entender e conjugar a lingua em

uso. Vejamos alguns excertos:
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[9] C242TSV

[10]

[11]

0 seu jeito de analisar a imagem e de extrair dela a sua historia. Mas, no caso das criangas
C242TSV e C132LJS outros detalhes que ndo estavam na gravura foram remetidos ao texto.
Isso demonstra que, de alguma forma, essas criancas relacionam a situacdo do patinho da
gravura a alguma outra histdria vista em seu meio social. Inclusive, no texto da crianca

C132LJS, existe a marca era uma vez. Tal expressdo € um sinal evidente da relacdo que essa

O patinho feio ele se acha muito feio porigo ele
N&o deixavaningen ver ele enteam o patinho
Feio ndo tina ninguen para brincar mas

Ele entam o patinho feio foi para bem longe

I asin foi caminhando e até que ele encon

Trou a mée Dele e asin que chegou |4 ele ndo sabia que era a mée dele foi chegou la
E a mé&e dele dise filho! Filho filho ainda

Bem que eu te ache filho por onde vocé

Andou procurei vocé por

Toda parte e ndo encontrei

Mais filho estava com saudade mas liachei

Fin.

C172MKS

O patilho

Os patilho estavam pasoado e o patilho masis

Velho si perdeu e ele ficou muito trite poque ele tilha

Si perdido i a mamée dele ja estavam do outro lado do rio

C132LJS

Era uma vez um patinho que estava
Nos ovos da sua e sua mae

Sentos nNos 0VOS que comegarao

A tremer e 0s patinhos come

Cardo a nacer e so haceu um
Patinho feio pro lago e todos os
Patinho ficou rino do patinho

Feio [...]

Percebemos, nessestextos, as marcas idiossincraticas dos aprendizes. Cada crianga tem
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crianca teve ou tem com livros de contos. Quando as criancas foram levadas a produzir
livremente 0 que estava em seu pensamento, as ideias fluiram, e se manteve, ainda assim, o
mesmo género textual solicitado nas producdes individuais. Além destes, varios outros casos
comprovaram um trabalho consciente, dindmico e funcional dos textos no universo infantil,

como haviamos previsto.

6 Consideracdes finais

Apos anélise qualitativa de dados que compuseram a investigacdo em tela, os
resultados convergiram para muitas das indagacfes feitas no inicio desta pesquisa. Ao
arrolarmos um quadro conceitual cuja orientacdo integra os conceitos de sujeito, texto, lingua
e ensino segundo a vertente interativa e discursiva da linguagem, pudemos confirmar que o
trabalho da crianga com textos, desde seus primordios, da-se em meio ao didlogo entre
conhecimentos varios, que aqui demonstramos e comentamos, como 0s conhecimentos sobre
0s componentes da lingua (fonoldgico, morfologico, sintatico), os conhecimentos textuais, 0s
pragmaticos e os discursivos, operacionalizados em face do manejo dos géneros discursivos
utilizados como apoio para a aferi¢do da escrita infantil.

As criancas, por se encontrarem em uma situacdo naturalistica e efetiva de uso da
lingua materna, deram prova do quanto sdo astuciosas e competentes, textual e
linguisticamente falando, para cumprir os contratos exigidos na producéo de um texto, apesar
de ndo disporem, em alguns casos, de todas as ferramentas necessarias para processar a
escrita. Na verdade, elas comprovaram saber lidar com habilidades tdo mais importantes para
escrever um texto, como saber para quem, por que, quando e como escrever determinadas
informacfes em contextos especificos, o que demonstrou importantes reflexdes linguisticas.
Ou seja, assim como pontuou Antunes (2009), Marcuschi (2008), dentre outros, é visivel que
as criancas, nesta fase de aprendizagem, ja dispGem de competéncia comunicativa suficiente
para engendrar importantes formas de agir através da lingua.

Ora, a escola parece ainda nao ter entendido que é preciso redimensionar o olhar para
a prética de um ensino mais significativo, sobretudo, interativo, discursivo e de cunho mais
epistemoldgico, por isso, torna-se cogente a ruptura de paradigmas e a ressignificacdo
pedagdgica e metodoldgica na pratica de ensino dos docentes. E de suma relevancia
desmistificar a pratica do ensino do texto e principalmente a concepcao, as vezes equivocada,
de texto que o professor adota e assume, considerando a sua funcionalidade no cerne da

sociedade. O texto visto na perspectiva aqui defendida, é um instrumento real na vida das
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criancas e ndo uma mera abstracdo. E o docente, em meio a meros dados estatisticos, ndo
pode toma-los como modelo. Na verdade, ele devera assumir uma postura dialogica
preconizando a reflexdo linguistica no limiar procedimental de suas propostas didaticas, pois
0 sujeito aprendiz lanca inferéncias no limiar da producéo textual, transfere para a construgdo
dessa tessitura a sua semantizagdo de mundo, o que implicara na construgdo da semantizacdo
na sala de aula, sendo o texto uma atividade social, cognitiva, pragmatica e empirica,
eclodindo, portanto, uma profusao de historicidades.

Com escopo na perspectiva sociointeracionista, concebemos que, para ensinar a escrever
textos, os educadores devem proporcionar aos sujeitos aprendizes situacdes de escrita
semelhantes aquelas de que participamos fora da escola. E de suma importancia pautar-se nos
fendmenos intralinguisticos e, sobretudo, extralinguisticos que envolvem o processo da escrita
de textos, promovendo situacdes em que estes possam elaborar diferentes géneros discursivos
para atender a variadas finalidades e contemplar diversos interlocutores. Acreditamos que, sO
assim, os aprendizes poderdo aprender a planejar e a efetivar a escrita do texto, refletindo
metalinguisticamente, tendo como norte 0s objetivos sociais da escrita e atendendo o0s seus
diversos comandos discursivos e comunicativos. A priori 0 texto ndo ser mais visto, nem
tampouco concebido, como um produto descontextualizado, dissociado de sua funcdo social,
com fins burocréaticos, somente para o cumprimento de notas. Em muitas escolas, os alunos
tém poucas oportunidades de vivenciar situacdes de escrita de textos para atender a

finalidades claras e a destinatarios variados.
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