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A LISTA DE CONSTATACOES COMO INSTRUMENTO DE REGULACAO DA
APRENDIZAGEM EM AULAS DE PRODUCAO TEXTUAL

THE LIST OF FINDINGS AS A TOOL FOR REGULATION OF LEARNING IN
CLASSES OF TEXT PRODUCTION

Paulo da Silva Lima'

Resumo: Neste trabalho apresentamos algumas consideragées sobre o uso da lista de constatagdes como
instrumento regulador da aprendizagem em aulas de produg¢do textual no ensino médio. Para o desenvolvimento
da pesquisa, aplicamos uma sequéncia didatica em que o produto final era a produgdo do género artigo de
opinido para veiculagdo em periodico da escola ou local. Nosso embasamento teorico é pautado nos postulados
do Grupo de Didatica das Linguas da Universidade de Genebra. Assim, tomamos como fundamental o papel da
intervengdo docente no processo de escrita/reescrita de textos, tendo o modelo e as sequéncias didaticas,
aliados a lista de constatagcées, como ferramentas didatico-metodologicas capazes de nortear as agoes docentes
e discentes na complexa atividade de produzir textos na escola. Alguns resultados demonstraram que essas
ferramentas didaticas podem levar os alunos a produzirem textos de forma mais adequada com o género
proposto.

Palavras-chave: Producdo textual; Sequéncia didatica, Artigo de opinido.

Abstract: This paper presents some considerations about the use of the list of findings as a regulatory tool of
learning in classes of text production in secondary school. In order to develop the research, we apply an
educational sequence in which the end product was the production of gender opinion article for publication in
the newspaper school or location. Our theoretical framework is grounded in assumptions of the Educational of
Languages Group of the University of Geneva. Thus, we take as fundamental the role of teacher intervention in
the process of writing / rewriting of texts, with the model and the educational sequences, together with the list of
findings, such as didactic and methodological tools to guide the teacher and student actions in the complex
activity of text production in schools. Some results showed that these teaching tools may lead students to
produce texts more adequately with gender proposed.

Keywords: Text production,; Educational sequence,; Opinion article.
1Introducao

Este artigo trata de questdes referentes ao ensino da producdo textual, tendo como
instrumentos didaticos o modelo e a sequéncia didatica (SD), aliados a lista de constatagoes,
como instrumento regulador do processo ensino-aprendizagem. Para isso, nos embasamos
principalmente nos postulados de Dolz & Schneuwly (2010) e Bronckart (2007), autores esses

pertencentes ao chamado Grupo de Didatica de Linguas da Universidade de Genebra.
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Nosso trabalho ¢ fruto de um projeto de pesquisa que coordenamos na Universidade
Federal do Para (UFPA) e se insere nos moldes de uma pesquisa-acao, objetivando a busca de
possiveis solugdes para as dificuldades que os alunos do ensino médio apresentam na escrita
de géneros textuais de ordem argumentativa. Para isso, ministramos cursos de formagao
continuada para professores de uma escola publica, dando suporte tedrico-metodologico para
os docentes desenvolverem uma atividade de producdo textual com o gé€nero artigo de
opinido.

Tomando os textos de um dos alunos envolvidos na pesquisa, fazemos algumas
reflexdes sobre o uso da sequéncia didatica como instrumento que sistematiza tanto o trabalho
do professor quanto o do aluno na complexa atividade de produgdo textual. Exploramos
também o importante papel que a intervengdo docente, mediada pela lista de constatagdes,
assume nesse processo, ja que ¢ uma ferramenta didatica que regula ndo s6 a aprendizagem do
aluno, mas também as ag¢des do professor.

Além disso, fazemos consideracdes referentes a reescrita como atividade constitutiva
da producao textual, pois, por meio dela, o aluno pode colocar em pratica as capacidades de
linguagem adquiridas durante a aplicacdo dos modulos da sequéncia didatica (SD). Por outro
lado, a reescrita também se torna um parametro por meio do qual o professor pode avaliar seu

proprio trabalho em sala de aula.

2 A importancia do modelo didatico no ensino de géneros

O ensino da lingua portuguesa pautado na teoria dos géneros textuais tem estado cada
vez mais presente nas acoes didaticas de muitos professores da educacao basica no Brasil. No
entanto, muitas ainda sdo as duvidas e inquietagdes que esses profissionais t€ém ao tomar o
género como objeto de ensino. Por isso, no processo de didatizacdo, ¢ de suma importancia a
construgdo de um modelo didatico capaz de nortear o trabalho do docente e facilitar a
aprendizagem dos alunos.

Segundo Rojo (2001), por meio do modelo didatico estabelecem-se as caracteristicas
de um objeto a serem ensinadas, adequando-as ao que € necessario e possivel para a

aprendizagem dos alunos. Com isso, 0 modelo possibilita um ensino que opera na Zona de
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Desenvolvimento Proximal (ZDP)* formada a partir das necessidades de ensino e das
possibilidades dos alunos.

Dolz e Schneuwly (2010) afirmam que o modelo pode ser utilizado para que sejam
conhecidas as caracteristicas do género a ser didatizado. Por isso, para um trabalho em sala de
aula que vise a apropriagdo de um género textual, faz-se necessario um mapeamento das
capacidades de acdo (adaptagdo as caracteristicas do contexto e do referente), discursivas
(mobilizagdo de modelos discursivos) e linguistico-discursivas (dominio das operagdes
psicolinguisticas e das unidades linguisticas) dos alunos envolvidos no processo de
transposi¢ao didatica. Nesse sentido, modelizar um género significa construir um programa de
ensino que regulara o processo de intervencao dos professores em sala de aula.

O modelo ¢ parte integrante da engenharia didatica, ou seja, de instrumentos didaticos
que o professor pode utilizar para o ensino de géneros textuais. Nesse sentido, o modelo ¢
considerado como o ponto de chegada e de partida para um trabalho com os géneros. Por isso,
cinco elementos sdo fundamentais para a constituicdo do modelo didatico de um género a ser
ensinado: a) a defini¢do geral do género; b) os parametros do contexto de comunicagdo; c)
seus conteudos especificos; d) a estrutura textual global; e) as operagdes linguageiras e suas
marcas linguisticas.

Assim sendo, por meio do modelo o professor tem plenas condigdes de saber como
seus alunos estdo produzindo um determinado género de texto e, a partir disso, intervir por
meio de uma sequéncia didatica.

A fim de ilustrar melhor a constituicdo geral de um modelo didatico, apresentamos um

exemplo inspirado em Gongalves (2009):

Contexto fisico de e Momento da producao
produgio e Local de producao

e Leitor/receptor

¢ Objetivos da interagdo

Contexto sociossubjetivo | ¢ Em que papel social se encontra o emissor?

de producéo e A quem se dirige o produtor? Qual sera seu papel social?
¢ Em que institui¢do social se produz e circula o género?

e Com que atividade social se relaciona o género?

O plano global e Como o conjunto do conteudo tematico costuma ser organizado?
¢ Que tipo de discurso predomina no género a ser ensinado?
e Quais sequéncias textuais costumam predominar?

Mecanismos de e Como acontece a coesdo nominal no género a ser ensinado? Ha retomadas
textualizacio anaforicas pronominais, elipses? Ha expressdes nominais definidas?

’A Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) ¢ um conceito elaborado por Vygotsky e define a distancia entre o
nivel de desenvolvimento real, determinado pela capacidade de resolver um problema sem ajuda, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da resolugdo de um problema sob a orientagdo de um adulto ou
em colaboragdo com outro companheiro.
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¢ Qual o tempo e 0 modo verbais predominam para a construgdo da coeso
verbal? Qual a rela¢do entre o tempo, modo e o género?

e Aparecem organizadores textuais (elementos de conexdo) no género? Qual tipo
de organizador aparece com mais frequéncia: espacial? Temporal? Logico-

argumentativo?
Mecanismos ¢ No género a ser didatizado, que tipo de vozes aparece ou deve aparecer: voz do
enunciativos estudante? Voz do autor? Vozes sociais?

e Qual tipo de modalizagdo aparece com mais frequéncia?

Quadro 1: Sinopse de um modelo didatico de um género textual

E importante ressaltar que os elementos desse quadro tém como base o folhado textual
de Bronckart (2007) e que nem todos eles precisam ser trabalhados na transposi¢ao didatica,
pois isso dependera do género escolhido e do contexto de ensino. O importante é que, com
base no modelo, o professor, apds analisar a primeira produ¢do dos alunos, mapeie as
capacidades de linguagem dominadas por estes e produza uma sequéncia didatica capaz de

regular suas agdes como mediador no processo de ensino-aprendizagem.

3 Aspectos metodologicos da pesquisa

Este artigo ¢ o resultado de uma pesquisa qualitativa e empirica que tem como
objetivo a resolucdo de um problema especifico no contexto escolar. Por isso, enquadra-se na
pesquisa-agdo, definida por Morin (2004), como um método utilizado que visa a uma agao
estratégica e requer a participagdo de atores capazes de construir teorias e estratégias que
emergem do campo para posteriormente serem validadas, confrontadas, acarretando
mudangas pretendidas para resolver ou questionar de maneira mais especifica um problema.
Assim, nessa forma de criagdo do saber sdo constantes as relagdes entre teoria e pratica e
pesquisa e acdo. Além disso, este trabalho foi realizado com base no modelo de sequéncia
didatica de Dolz e Schneuwly (2010).

Os sujeitos envolvidos na pesquisa sdo 30 alunos do 3° ano do ensino médio de uma
escola publica, situada na cidade de Maraba-PA. O corpus € composto por 20 textos, mas
neste trabalho analisaremos apenas duas produgdes do artigo de opinido, género que tem
como funcdo a argumentacdo, competéncia linguistica bastante cobrada na etapa final da
educacdo bésica e em avaliagdes como o vestibular e os concursos publicos. Por esse motivo
fizemos a opcao por trabalhar com tal género.

Como alguns alunos faltaram no dia em que os artigos foram produzidos, os 20 textos
do corpus fazem parte da primeira e da segunda produgdo. A temdtica utilizada para a

realizacdo do trabalho versava sobre as catastrofes provocadas pela forca da natureza, assunto
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bastante comentado a partir do episddio ocorrido no Japdo, em que parte daquele pais foi
arrasada com tsunamis e, também, com o fato de todo ano centenas de familias ficarem
desabrigadas em Maraba devido as cheias do Rio Tocantins. Por isso, objetivando o processo
de interacdo em sala de aula, foi incumbida aos alunos a tarefa de produzir um artigo de
opinido para ser publicado no jornal da escola e at¢ mesmo em um periddico da cidade.

Com base no modelo didatico do género, o professor-colaborador’ desenvolveu na
turma a primeira etapa da sequéncia didatica, com o objetivo de auxiliar os alunos na
apreensao das principais caracteristicas do artigo de opinido. Depois foi pedido aos estudantes
que elaborassem a primeira versao de seu texto e, com base nas corregdes, foram mapeadas as
dificuldades apresentadas na escrita do género proposto. Em seguida, foram elaborados os
modulos da sequéncia didatica, com exercicios e atividades capazes de levar o aluno a uma
melhora na reescrita de seu texto. Vale ressaltar que, como instrumento regulador desse

processo, foi utilizada a lista de constatagdes do género.

4 O uso da sequéncia didatica no ensino de géneros

O trabalho com o texto na sala de aula, segundo Dolz et al. (2010), deve ser pautado
em materiais que sirvam de inspira¢ao para a producgdo dos alunos, podendo, essa atividade,
ser organizada de forma modular e favorecer a elaboracio de projetos de classe. Tal proposta
justifica-se pela possibilidade de um ensino que privilegie a produgdo de textos em situagdes
publicas escolares e extraescolares.

O trabalho docente nessa perspectiva deve proporcionar aos alunos multiplas ocasides
de fala e escrita, tomando-se cuidado para que as producgdes nao se transformem, de fato, em
um objeto sistematico de ensino. Por isso, para se trabalhar com o texto nessa configuracdo, ¢
importante que as a¢des didaticas do professor tenham como base a elaboracdo da sequéncia
didatica (SD).

Para Dolz et al. (2010, p. 82), “a sequéncia didatica ¢ um conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistemadtica, em torno de um género textual oral ou escrito”.
Tal instrumento tem como finalidade ajudar o aluno a dominar satisfatoriamente um género,
possibilitando-lhe produzir textos de forma adequada em uma situacdo especifica de
comunica¢do. Sendo assim, a SD tem a finalidade de proporcionar ao aluno verdadeiras

praticas de linguagem no contexto escolar.

* O professor-colaborador ¢ o docente que participou de nossa formagio continuada e que ministrava aulas na
turma onde foi aplicado o projeto.
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Segundo os autores, a estrutura da sequéncia didatica configura-se da seguinte forma:

R Modulol Moédulo Modulo
Apresentagao Produgdo 2 n Produgéo
da situagdo inicial final

Figura 1: Esquema da sequéncia didatica

A apresentagdo da situa¢do tem como objetivo expor aos alunos o projeto de pratica
de linguagem a ser realizado na producdo final. Nessa primeira etapa, o professor deve
apresentar o problema de comunicagdo aos alunos, observando as seguintes questdes: qual
género sera abordado; a quem se dirige a producdo; que forma assumird a producdo; e quem
participara da producao. Além disso, nessa fase deve haver a preparagdo dos contetidos dos
textos a serem produzidos, para que os alunos percebam a importancia de tais conteudos e
saibam com quais vao trabalhar. No proprio dizer de Dolz et al. (2010, p. 85), “a apresentagao
da situagdo fornece aos alunos todas as informagdes necessarias para que conhecam o projeto
comunicativo visado e a aprendizagem de linguagem a que esta relacionado”.

A produgdo inicial ¢ o momento em que os alunos irdo escrever a primeira versao de
seu texto, levando em consideragdo o que foi trabalhado na apresentagdo da situagdo. A partir
dessa atividade, o professor tem condi¢des de mapear os conhecimentos que os alunos ja
dominam em relacdo ao género e propor estratégias que visem a resolucdo dos problemas
apresentados. Sendo assim, a primeira producao tem como funcdo principal regular a SD que
sera aplicada em sala.

A fung¢do dos modulos € procurar solucionar os problemas apresentados na producao
inicial do género, dando aos alunos os instrumentos precisos para superar tais dificuldades.
J&, na producgdo final, os estudantes, ap6s terem adquirido os conhecimentos necessarios, irdo
escrever a versdo final de seu texto, procurando atuar como sujeito de uma situacdo real de
pratica de linguagem.

Em nosso trabalho, procuramos fazer uma adaptacao desse modelo de SD, almejando
uma produgdo escrita dos alunos ndo s6 no contexto escolar, mas também buscando uma
escrita do género semelhante ao ambiente extraescolar. Portanto, o desenvolvimento de nossa

sequéncia didatica resume-se da seguinte forma:
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o Apresentacdo da situacdo: foi explicado aos alunos sobre a proposta de escrita do
artigo de opinido, expondo como seria desenvolvido, onde seria publicado, quem seria o
emissor ¢ o destinatario e o meio de circulagdo. Na sequéncia, exemplos de artigo de opinido
foram distribuidos para leitura e compreensao do contetido, sendo também abordadas, mesmo
que de forma sucinta, as caracteristicas ¢ a lista de constatagdes do género.

o Primeira produciio: apds o alunos terem mantido um contato com o género,
requisitou-se a eles que produzissem a primeira versao de seu texto, seguindo alguns critérios.
Assim, como ja mencionado, o tema fazia referéncia as catastrofes provocadas pela forca da
natureza. O destinatario seria a priori a comunidade escolar, j4 que o texto teria sua
veiculagdo no jornal da escola, ndo descartando a possibilidade de publicagdo em um
periddico da cidade. Nosso objetivo com a primeira producdo foi avaliar a capacidade de
escrita dos alunos com base na lista de constatagdes para conscientiza-los sobre os problemas
apresentados na escrita do género. Também objetivamos, com isso, procurar definir melhor
com os estudantes o conceito de SD ¢ lista de constatacdes.

o Moédulos: com base nas capacidades nao dominadas, algo que verificamos a partir das
primeiras produg¢des, procuramos trabalhar com os alunos os aspectos mais relevantes para
uma escrita adequada do artigo de opinido. Para isso, retomamos a leitura de alguns textos a
fim de explorarmos os mecanismos de organiza¢do do género, sendo analisados itens como a
contextualiza¢do, o posicionamento assumido, o modo como devem ser utilizados os
argumentos e contra-argumentos, os questionamentos € a conclusao.

Nessa atividade destacamos os elementos do contexto de produg¢do, tais como a fung¢ao
social do autor e dos interlocutores; o meio de circulagdo do género e seu objetivo no local
onde ¢ veiculado; o papel e o posicionamento que o autor deve assumir nesse meio de
divulgacao sobre o tema abordado; o questionamento como forma de provocar o leitor; e o
uso dos argumentos.

A atividade modular também serviu para serem abordadas questdes referentes a
organizacdo das sequéncias textuais, paragrafacdo, uso dos organizadores logico-
argumentativos, da insercdo de vozes e dos mecanismos enunciativos. Além disso, buscou-se
superar outros problemas apresentados pelos alunos na primeira produg¢do, como a pontuagao,
a concordancia nominal e verbal, a regéncia etc.

No final desse processo os alunos reescreveram seu texto, que foi corrigido e

devolvido a eles para os ajustes necessarios a publicacdo no jornal da escola.
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5 A lista de constatacées como reguladora da producio de textos na escola

Em trabalhos ja realizados sobre a producdo de textos na escola, constatamos que
muitos docentes estdo mais preocupados em corrigir somente 0s problemas referentes a
pontuagdo, ortografia e concordancia, deixando de lado uma avaliagdo que também abarque o
conteudo proposicional do texto do aluno. Assim, como bem aborda Ruiz (2010), a
intervengdo feita por muitos professores ¢ pautada em apontamentos, indicagdes e
comentarios de desvios da norma gramatical que em quase nada contribuem para uma
melhoria dos estudantes na escrita de seus textos.

Nesse sentido, uma revisdo de ordem interativa, via lista de constatacdes, pode ser um
meio eficaz de corrigir os textos escolares, suprindo assim a lacuna deixada por outras formas
de intervengdo. Nessa perspectiva, a reescrita tem papel fundamental e ¢ necessario que o
professor tome a sala de aula como lugar de interacdo, onde os alunos escreverao nao somente
para obter uma nota, mas para dialogar com um interlocutor de forma verdadeira.

Gongalves (2009, p. 237) afirma que:

A correcdo interativa, via lista de constatacdes, pode fornecer importante
caminho para o educando operar qualificagdes com e sobre a linguagem e,
consequentemente, melhorar seu dominio das capacidades de linguagem em
relacdo a uma pratica de linguagem.

Adotando essa perspectiva, o docente tem condigdes de intervir no género trabalhado e
construir, por meio de uma atividade dialdgica, uma ressignificagdo para o texto do aluno.
Com isso, ndo queremos afirmar que a correcdo interativa, por meio da lista, seja uma
metodologia capaz de solucionar todos os problemas referentes a produgdo de texto na escola.
No entanto, acreditamos que seu uso torna o processo de escrita/reescrita bem mais dialdgico
na sala de aula, levando tanto o aluno quanto o professor a considerarem a produ¢do como
algo a ser revisto e retrabalhado.

Por isso, a reescrita ¢ considerada fundamental na atividade de produgdo textual,
principalmente se o trabalho docente, nesse processo, for baseado nos géneros e nas
sequéncias didaticas. Pois, dessa forma, havera uma distancia de tempo entre a producao
inicial e a final, espaco adequado para que o aluno possa por em pratica aquilo que aprendeu
na aplicacdo da SD, tendo como instrumento regulador de sua aprendizagem a lista de

constatagoes.
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Em nossa pesquisa, a lista foi utilizada como uma ferramenta capaz de facilitar a

producdo de textos, atividade que, para muitos alunos, se torna sindnimo de uma grande

complexidade. Abaixo esta a lista de constatagdes que utilizamos para trabalhar a producao do

artigo de opinido:

YVVY

Passa a ideia de alguém que leu e compreendeu a coletanea dos textos apresentados?

O texto pode ser considerado um exemplar do género?

Esta adequado aos destinatarios e ao veiculo a ser publicado?

Vocé passa a imagem de alguém que defende sua ideia por meio de argumentos bem fundamentados?
Mobiliza o esquema argumentativo: premissa/tese, argumentos e conclusdo? Elabora contra-
argumentos?

Utiliza argumentos coerentes com o tema? Dependendo do efeito de sentido desejado, os argumentos sdo
organizados hierarquicamente, ou seja, do mais importante para 0 menos importante ou vice-versa?

Seu artigo apresenta progressdo tematica, ou seja, hd em cada paragrafo uma nova informagdo
relacionada ao tema?

Sua subjetividade ¢ expressa sem a utilizacdo de expressdes em 1% pessoa (eu acho, eu acredito), de
forma que seja garantido a seu discurso mais veracidade, ndo demonstrando uma opinido particular?

A coes@o do texto ¢ feita por meio de organizadores 16gicos, estabelecendo relagdes sintatico-semanticas
de causa, consequéncia, conclusdo, concessdo etc.? Ou preferiu ndo utilizar alguns desses elementos,
mas como isso ha as relagdes logico-argumentativas?

Evita repetigcdes desnecessdrias por meio da coesdo nominal (anadforas nominais e pronominais,
referenciacdo déitica como: este, esse, isso, etc.)?

Existem desvios gramaticais em relacdo a pontuagao, frases truncadas/incompletas, ortografia, etc.?

Quadro 2: Lista de constatagdes do género artigo de opinido

Com base nessa lista de constatagdes, fizemos a corre¢cdo da primeira versao dos textos

produzidos pelos estudantes e aplicamos a SD, na tentativa de tornar a avaliagdo um processo

de comunicacdo e trocas. A andlise do texto que mostraremos a seguir teve como tema as

catastrofes provocadas pela for¢a da natureza.

Primeira produciio: Hidrelétricas versus usinas

Lista de constatacoes

nucleares

Por que sempre que se abre um debate sobre energia

» Leu e compreendeu a coletanea. No entanto,
ndo abordou com precisdo o assunto que, de
fato, teria de ser discutido. Assim, em vez de

renovavel e ndo renovavel, julgamos e condenamos
totalmente a energia nuclear e aceitamos a construgdo de
hidrelétricas?

Creio que isso ndo passa de uma alienagdo implantada
pelo governo, que ndo quer ter tantos gastos com a
construcdo de uma usina nuclear, e acaba optando pelas
hidrelétricas que utilizam da “energia renovavel” e de

poucos gastos, mas vocé ja se perguntou se a agua ainda ¢

falar sobre as causas e consequéncias dos
desastres causados pela forca da natureza,
preferiu argumentar a respeito das vantagens e
desvantagens da construgdo de usinas
hidrelétricas e nucleares.

» Pode ser considerado um exemplar do género
artigo de opinido.

» O texto ¢é adequado a destinatarios multiplos.

» Defende suas ideias por meio de argumentos
em parte convincentes, porém nao ha refutagdes
de teses.

» Os argumentos, de forma geral, sdo coerentes
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um meio de energia renovavel? Se com tantas mudangas
no planeta, e com a ideia de que a dgua vai acabar, como
pode ser entdo energia renovavel?

Ent3o com a teoria de que um dia a agua ira acabar, ¢
visando que grande parte da fauna e flora, sdo perdidos e
muitas pessoas desabrigadas, dentre outros impactos
ambientais causados por uma hidrelétrica e destacando
que uma usina nuclear ndo contribui para o efeito estufa,
ndo polui o ar com gases como o de enxofre e nitrogénio,
utiliza de pouco espago para sua instalacdo, ndo depende
da sazionalidade climatica, ¢ a fonte mais concentrada de
geracdo de energia além de sua tecnologia ser bastante
conhecida, qual seria mais vantajosa? E acrescentado, que
ao contrario do que muita gente pensa a energia nuclear
ndo é uma energia suja, ¢ tem pouco ou quase nenhum

impacto sobre a biosfera, o que ¢ beneficio ja que estamos

com a tematica.

» Ha progressdo tematica superficial e de forma
ndo tdo ordenada, pois dentro dos paragrafos
existe uma mistura dessa progressdo, como
acontece em energia renovavel no 2° paragrafo,
retomada no 3° pardgrafo com a teoria de que a
4gua vai acabar e em seguida j& fala sobre as
inundagdes provocadas pela agua. Além disso,
a conclusdo do texto ndo esta clara.

» Faz uso de expressdes subjetivas em 1? pessoa
como: julgamos, aceitamos, creio que.

» Emprega  adequadamente  organizadores
logicos de forma implicita e explicita como:
Entdo, alem de, ja que.

» Ha anaforas nominais e pronominais
adequadas, revelando preocupacdo em evitar
repeticdo de palavras e estabelecer a coesdo
textual, como em: isso, energia renovavel, sua,
fauna, flora.

» Emprega indevidamente a virgula, separando
sujeito do predicado. Apresenta frase truncada
no 2° paragrafo. N&o articula e finaliza
adequadamente periodos do texto. Apresenta

equivoco em relagdo a concordancia verbal.
lutando contra o aquecimento global e a extingdo da fauna

e da flora.

(Maria Claudia, 3° ano do Ensino Médio®)

Quadro 3: Primeira producdo

Com base nas capacidades de linguagem presentes no texto, pode-se verificar que a
estudante ainda ndo domina por completo o artigo de opinido. O local e o0 momento de
producdo fazem parte do contexto escolar e os destinatarios, neste primeiro momento, sao o
professor e os colegas de classe. Nessa atividade, o aluno desenvolve seu papel social de
expressar suas ideias, defendendo-as por meio de argumentos internalizados. O objetivo da
produgdo € opinar sobre a tematica com base em argumentos bem fundamentados e enviar
para a veiculagdo no jornal da escola. No entanto, nota-se que a estudante ndo conseguiu
utilizar em seu texto muitos dos conhecimentos abordados na 1? etapa da SD.

Com relagdo ao plano global do texto, verifica-se que, em parte, € usado o plano
convencional com a apresentagdo da tese, argumentos, sendo que a conclusdo vem inserida no
3° paragrafo, que ¢ destinado a apresenta¢do de argumento, ou seja, ndo ha um paragrafo
especifico para as conclusdes do texto. Assim, no primeiro pardgrafo ha a apresenta¢do da

tese em forma de questionamento. No segundo paragrafo, argumenta-se sobre o fato de o

* Maria Claudia é um nome ficticio para um dos alunos que participaram de nossa pesquisa.
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governo optar pela construg¢do de usinas hidrelétricas, por estas utilizarem energia renovavel e
por sua construcdo custar menos que a de usinas nucleares. No terceiro pardgrafo, fala a
respeito dos danos a natureza provocados pela construgdo de usinas hidrelétricas e menciona
que a construcao de usinas nucleares seria menos prejudicial ao meio ambiente. Nesse mesmo
paragrafo, em tom de conclusdo, faz uma breve discussdo defendendo a opgao pelas usinas
nucleares em oposi¢do as hidrelétricas, como forma de preservar a fauna e a flora.

No texto prevalecem as sequéncias argumentativas, buscando-se, por meio dos
argumentos apresentados em defesa da tese, a orientacdo da conclusdo do texto. Com relagao
aos elementos linguistico-discursivos, verifica-se a presenca de frases declarativas e
interrogativas, estas como forma de chamar a aten¢ao do leitor. A maioria dos tempos verbais
encontra-se no presente e¢ a linguagem empregada estad, em sua maioria, de acordo com a
norma culta.

No texto, encontram-se anaforas pronominais (isso, sua) € nominais com repeti¢ao do
mesmo item lexical (4gua, usina, hidrelétrica, nuclear, energia, fauna, flora). Nao ha presenca
de organizadores marcando as partes do texto como: primeiramente, em segundo lugar, mas
mesmo apresentando poucos marcadores logico-argumentativos como: todavia, porém,
entretanto, apesar disso, encontramos o uso de: além de, se, mas e ja que. H4 também a
modalizagdo légica (seria) e a presenca de vozes sociais trazidas para a avaliacdo do autor do
texto como: governo e muita gente, no entanto, encontra-se a avaliagdo da estudante marcada
pela 1? pessoa em: julgamos, condenamos, aceitamos, creio que e estamos lutando.

Apds o professor-colaborador ter aplicado a SD, os alunos refizeram seu texto e
procuraram seguir o que foi trabalhado nos mddulos, tendo a lista de constatacdes como
reguladora de sua produgdo. Passemos, entdo, as andlises da segunda versdo de Maria
Cléudia, aqui considerada por nds como a produg¢ao final que deve ser publicada em periddico

escolar ou extraescolar.

Segunda produg¢io: A natureza pede socorro Lista de constatacdes
»  Utiliza adequadamente a

De acordo com alguns pesquisadores, a terra tem sofrido bastante coletdnea ¢ a explora de forma
com algumas atitudes do ser humano. Isso diz respeito, pelo menos, reflexiva.
ao fato de varias partes do planeta estarem sendo devastadas pela | > O texto é considerado um artigo
acdo criminosa do homem contra o meio ambiente, condenando a de opinido.
vida de todos os seres existentes na terra. » O texto ¢ adequado aos

O ser humano tem o livre arbitrio, mas essas pessoas que destinatarios.
desmatam, poluem o proprio ar que respiram podem até ser | » Defendeu sua tese por meio de
chamadas de assassinos, pois quando praticam suas agdes argumentos bem fundamentados,
devastadoras fazem com que a natureza venha ter reagdes procurando persuadir seu
desagradaveis ao homem, causando mortes com seus fendmenos. interlocutor.
Mas fazer o que se o ser humano também nao ajuda? »  Os argumentos utilizados estdo
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O grande causador dessas atitudes ¢ a ganancia, pois quanto mais
se tem mais se quer. Sera que essas pessoas ndo tém consciéncia dos
seus atos? Para que servem propagandas na televisdo, manchetes em
jornais e antincios pedindo para preservarem a natureza? Na verdade,
nada disso tem servido para barrar as atitudes de pessoas que ndo dao
a minima para os problemas ambientais, pois o que interessa ¢ s6 0
lucro. Mas a terra estd pedindo socorro e muita gente que deveria
ajudar a resolver esse problema fica de bracos cruzados com a ideia
de que é um por si e Deus por todos.

Pode-se dizer que muitos desses fendmenos que vém
acontecendo ocasionam um “efeito domind”, ou seja, a poluicdo e
outros fatores geram o aquecimento que provoca o derretimento das
geleiras, aumentando o nivel do mar e provocando desastres
ambientais em que muitos animais e pessoas acabam sofrendo e
pagando até com a propria vida. A natureza ndo ¢ a culpada, na
verdade, ela s6 esta reagindo aos males que o proprio homem
ocasiona para si, pois como na lei da fisica toda acdo tem uma
reagdo. E por isso que vemos as enchentes todo ano em Maraba
desabrigarem milhares de familias, mas o rio ndo ¢ o culpado, mas
sim o homem que destr6éi a mata ciliar, provocando a erosdo e
destruindo o leito do rio.

Por isso, as pessoas deve, ter consciéncia ¢ saber utilizar os
recursos da natureza sem destrui-la. Ja nossos politicos devem criar
leis mais severas para quem destrdi desnecessariamente nossa flora e
nossa fauna. Medidas como estas podem ajudar a proteger o planeta
terra e a salvar a vida do proprio ser humano.

(Maria Claudia, 3° ano do Ensino Médio)

em conformidade com o tema e
sua colocacdo no texto vai do
mais “fraco” ao mais ““forte”,
conforme o efeito de sentido
desejado pelo produtor. Ha
também a progressdo tematica.

A cada paragrafo a informacdo
¢ renovada.

Nao  apresenta  expressoes
subjetivas, dando ao texto maior
objetividade.

Faz wuso dos organizadores
logicos (mas, pois, por isso, etc.),
articulando a coesdo do texto.

Apresenta andforas nominais e
pronominais  (isso,  natureza,
dessas, etc.), ndo repetindo
desnecessariamente itens lexicais.

Faz indevidamente no tltimo
paragrafo a concordancia verbal
(as pessoas deve) e também o uso
da virgula, separando a locugdo
verbal (deve, ter).

Quadro 4: Produgio final

Conforme se verificou, em sua segunda producdo, a estudante muda um pouco o
assunto de seu texto, escrevendo-o de acordo com a tematica proposta na apresentagdo da
situagdo. Dessa forma, ela ndo restringe seu artigo apenas ao fato de a constru¢do de usinas
nucleares ser ou nao mais ou menos prejudicial a natureza, mas redireciona a questdo,
tornando-a mais abrangente em relagdo as agdes do homem contra a natureza e as
consequéncias disso para a vida no planeta.

Depois do que foi trabalhado na SD, a aluna estende sua proficiéncia em relagdo as
capacidades de a¢do, discursivas e linguistico-discursivas. Sendo assim, esse segundo texto ¢
considerado um artigo de opinido em que seu autor, visando persuadir destinatarios multiplos,
mostra-se bem seguro daquilo que estd falando e para isso faz uso de argumentos bem
fundamentados.

O plano global do texto ¢ produzido de forma convencional, ou seja, ha a apresentacao
da tese, os argumentos e a conclusdo. A progressao tematica estd bem articulada, ja que em
cada paragrafo verifica-se um cuidado com a renovacdo da informacdo e a construcdo dos
periodos aparece bem mais adequada em relacdo ao que ocorreu no primeiro texto. O autor

ndo faz uso de expressOes subjetivas em 1* pessoa, dando, assim, mais objetividade e
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veracidade ao seu discurso. Os organizadores logicos sdo utilizados de forma adequada em
funcdo de ligagdo (pois, por isso), conclusdo (por isso), escala argumentativa (até),
encapsulamento (isso) e de corre¢do (Na verdade). Também, faz uso do parafraseamento (ou
seja), nao s6 com a funcdo de esclarecer algo ao leitor, mas também como estratégia
argumentativa. Além disso, levando em consideragdo o que foi discutido na SD, a estudante
apresenta em seu texto uma predominancia do presente, tempo verbal tipico de géneros
argumentativos.

No texto existe a presenca de vozes sociais, como a dos pesquisadores, ser humano,
pessoas. Ha também a propria voz da autora avaliando o contetido tematico (Na verdade,
pode-se dizer). Faz uso de modalizagdes logicas (podem até ser chamados assassinos, pode-se
dizer que muitos desses fendomenos... ocasionam um “efeito domind”, podem ajudar a
proteger o planeta), avaliando elementos do conteido teméatico considerados como fatos
possiveis, provaveis e eventuais. Apresenta modalizagao dedntica (devem ter, devem criar),
avaliando elementos do contetido tematico apoiado em valores, opinides e regras que
constituem o mundo social. Com relagdo ao nivel de linguagem, verifica-se um cuidado com a
norma culta, aparecendo apenas um equivoco quanto a concordancia verbal e ao uso da
virgula no ultimo paragrafo.

Portanto, com relagdo ao género trabalhado, constata-se que houve uma progressao

das capacidades de linguagem dominadas pela aluna entre o primeiro e segundo texto.

6 Consideracoes finais

No presente artigo procuramos retratar algumas questdes a respeito do complexo
processo de producdo textual na escola, tendo como referéncia o modelo didatico e as
ferramentas tedrico-metodolégicas cunhadas pelo Grupo de Didéatica de Linguas da
Universidade de Genebra. Buscamos, assim, fazer uma adaptagdo de tais pressupostos para a
realidade escolar na qual estamos inseridos, a fim de proporcionar um trabalho com os
géneros de texto, em que a sala de aula se tornasse um local de verdadeiras praticas de
linguagem.

Para isso, realizamos formacdo continuada com os professores da rede publica de
ensino, discutindo e planejando agdes didaticas que levassem o estudante a efetivar com mais
precisdo acdes de linguagem em contextos especificos. Nesse sentido, participando da

aplicagdo de uma sequéncia didatica, cujo objetivo era a producdo do género artigo de
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opinido, pudemos tragar algumas estratégias capazes de nortear o aluno no desenvolvimento
das capacidades de agdo, discursivas e linguistico-discursivas.

Como se pode ver, a lista de constatacdes ¢ uma ferramenta didatica que, além de
regular a aprendizagem dos estudantes, proporciona uma interagdo entre estes € o professor.
Ela também pode ajudar o docente a se tornar mais conhecedor e seguro em relacao as
capacidades que devem ser levadas em consideracdo no processo avaliativo, evitando, por
exemplo, que somente problemas da superficie textual sejam apreciados. Além disso, a lista
de constatagdes torna a reescrita uma tarefa fundamental no processo de produgdo de textos,
pois conduz o aluno a uma atividade epilinguistica, ja que o mesmo ¢ capaz de refletir sobre
os recursos linguisticos por ele utilizados ao longo do processo comunicativo.

Os dois textos usados aqui para exemplificar nossa pesquisa demonstram que na etapa
final da educagdo basica os alunos ainda apresentam muitos problemas referentes a escrita de
textos, mas, como se viu, esse panorama ¢ suscetivel a mudangas bastante positivas. Com
isso, ndo queremos afirmar que o uso da lista de constatacdes seja a unica forma de fazer com
que os alunos se tornem mais proficientes na producao de géneros textuais, mas ela é apenas
uma das ferramentas didaticas que o professor pode utilizar para tal fim. Por isso, orientados
por questdes tedrico-metodoldgicas pautadas na concepgdo interacionista de linguagem, os
professores de lingua portuguesa podem contribuir de maneira ainda mais significativa para a

melhoria na escrita de seus alunos, tanto no ensino fundamental quanto no ensino médio.
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