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Resumo: O presente trabalho verificou o nivel de leitura literaria dos alunos do primeiro ano do Ensino Médio,
em uma escola estadual do municipio de Dourados/MS. Diante da constatacdo de que tais alunos néo
conseguiam realizar leituras em sala de aula com a proficiéncia esperada, buscou-se averiguar o nivel de
leitura consorciado ao processo de letramento, utilizando como suporte o género conto literario. O trabalho foi
dividido da seguinte forma: 1) levantamento bibliografico e documental, a partir de autores como Soares
(2014), zilberman e Silva (2008), Cosson (2009) , Cortazar (1993), dentre outros, para o referencial tedrico; 2)
leitura do conto “Natal na Barca”, juntamente com os alunos; e 3) aplicacdo de questionério interpretativo.
Contrariando a hipdtese dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a analise demonstrou que esses
alunos ingressam no Ensino Médio apenas decodificando textos, sem a proficiéncia em leitura esperada e sem
conseguir realizar plenamente o processo interpretativo.

Palavras-chave: Ensino da Leitura; Leitura Literaria; Letramento.

Abstract: This work verified the level of literary reading of the students of the first year of High School, in a
state school from the city of Dourados / MS. Faced with the realization that such students could not perform
classroom readings with the expected proficiency, we sought to ascertain the level of reading consorted to the
literacy process, by using, as support, the tale as literary genre. The work was divided as follows: 1)
bibliographical and desk research, from authors such as Soares (2014), Zilberman e Silva (2008), Cosson
(2009), Cortazar (1993), among others, for the theoretical reference; 2) reading of the tale "Natal na Barca"
together with the students; and 3) application of an interpretative questionnaire. Contrary to the hypothesis of
National Curricular Parameters (NCPs), the analysis showed that those students enter high school with only the
ability to decode texts, without the expected reading proficiency, and thus not being able to perform a wide
interpretative process.

Keywords: Reading Teaching; Literary Reading; Literacy.

1 Introdugéo

O texto literario tem muito a contribuir para a humanizacdo do individuo,
principalmente por estimular a troca interativa entre leitor e obra, o que engrandece as visoes

de mundo, favorecendo o autoconhecimento. Alicercada nesta concepgdo humanizadora da
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literatura, caberia & escola, concebida como a mais importante instituicdo social de
letramento, a tarefa de fomentar o interesse e o gosto pela leitura, bem como a formacéo de
leitores proficientes.

No entanto, Zilberman e Silva (2008) alertam para o fato de que a escola ndo consegue
formar alunos leitores, capazes de realizar o processo de compreensdo textual. Logo, é
necessario repensar as praticas escolares e redirecionar a leitura para nutrir o interesse do
aluno pelo texto literario. Considerando essa realidade escolar, esta pesquisa verificou o nivel
de leitura dos alunos do primeiro ano do Ensino Médio, em uma escola estadual situada na
regido periférica do municipio de Dourados/MS, que atende alunos do Ensino Fundamental
ao Médio e Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). A maioria desses alunos pertence a familias
de baixa renda, e possuem residéncia nas imediagdes da escola.

Durante a realizacdo dos estagios supervisionados em Lingua Portuguesa, observou-se
que os alunos da amostra ndo conseguiam realizar leituras em sala de aula com a proficiéncia
esperada. Diante desta constatacdo, surgiu o interesse de averiguar o nivel de leitura
consorciado ao processo de letramento, utilizando como suporte o género conto literario.

Uma das premissas que norteiam esta pesquisa € que 0s alunos, egressos do Ensino
Fundamental, devem ser capazes de reconhecer as caracteristicas desse género literario, pois
tanto o Referencial Curricular da Rede Estadual de Ensino de MS (Ensino Fundamental)
guanto os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Lingua Portuguesa do terceiro e
guarto ciclos do Ensino Fundamental sugerem que o conto esteja dentre oS géneros
privilegiados em sala de aula. Diante disso, este trabalho tem como suporte concepgoes
tedricas acerca da leitura e do letramento literario, a fim de averiguar a proficiéncia em leitura
desses alunos.

A leitura de qualquer texto se inicia com a decodificagdo, passando para o
reconhecimento das estruturas presentes no texto e, por fim, a interpretacdo e a compreenséo
daquilo que esta escrito (SILVA, 2011). Nessa mesma linha de raciocinio, para Candido
(1976), a literatura é um conjunto de obras que o leitor acessa, correlaciona e mantém viva ao
decifrar, aceitar e modificar, ressignificando a leitura. Porém, ir além do ato mecanico de ler e
relacionar os sentidos ao contexto ndo é suficiente para que o leitor compreenda totalmente o
texto.

Cosson (2009) fala sobre a presencga do carater social nos textos literarios afirmando
que a literatura transcende a leitura ao apresentar o dialogo interativo entre leitor, texto, autor,

contexto e conveniéncias sociais. Cabe ao leitor identificar os elementos sociais, culturais,
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historicos, ideoldgicos e psicoldgicos presentes na obra, sendo capaz de correlacionar esses
elementos com a sua realidade, utilizando os resultados de suas leituras para a pratica social.

O leitor s é capaz de compreender o texto quando consegue decifrar, identificar os
elementos textuais, antecipar os sentidos utilizando sua cosmoviséo e refletir sobre os
elementos extratextuais (SILVA, 2011). E no dominio desse conjunto de agdes que acontece o
letramento literario. Portanto, somente o individuo que se apropria dessas competéncias,
consegue tornar-se proficiente em leitura de textos literarios. Logo, leitura, letramento e
proficiéncia estdo interligados (SOARES, 2014).

Face a natureza empirica desta pesquisa, recorreu-se a fatores que oportunizassem
evidenciar seu objeto por meio da analise de respostas, associadas a fundamentacao tedrica.
Para tanto, foi realizado um levantamento bibliografico e documental, a fim de reunir
conhecimentos necessarios para o desenvolvimento do trabalho. Num segundo momento,
escolheu-se o conto Natal na barca, de Lygia Fagundes Telles, por se tratar de um texto com
alto teor de literariedade e por entendermos que o mesmo € adequado para trabalhar o
desenvolvimento cognitivo de alunos dessa faixa etaria. Acerca dele apresentou-se um
questionario com perguntas interpretativas de variados graus de dificuldade, a fim de levantar
dados que possibilitassem averiguar a proficiéncia em leitura desses alunos.

A escolha pelo género conto deve-se, também, a sua estrutura sintética, que
possibilitou um trabalho de leitura e interpretacdo textual que coubesse no tempo previsto de
duas horas/aula. Para o desenvolvimento das atividades, a aula foi expositiva, com uma breve
recapitulacdo sobre a estrutura do conto, e com leitura do texto em voz alta. Foram feitas
inferéncias sobre o titulo do conto a fim de antecipar as expectativas dos alunos em relagédo a
temaética e, apos, distribuidos os questionarios para a interpretagdo textual. O total da amostra

foi de 27 (vinte e sete) questionarios.

2 Aspectos conceituais do letramento

Numa sociedade como a de hoje, em que a comunicacdo escrita ocupa lugar central,
nunca se deu tanta importancia ao dominio dos codigos, em funcdo da quantidade de dados
que circulam nas diferentes situacbes comunicacionais. Mas ndo se trata apenas de codificar e
decodificar os diversos tipos de registro existentes. E necessario compreender para ser capaz
de relaciona-los ao meio que os circunda. 1sso requer a apropriacdo de competéncias ligadas

ao processo de letramento.
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De acordo com Soares (2004), o surgimento desse fendbmeno ndo ocorreu apenas no
Brasil e remonta a segunda metade da década de 1980, mediante a necessidade de nomear as
praticas sociais relacionadas a leitura e a escrita, simultaneamente, em paises muito distintos,
como Portugal, Franga, Estados Unidos e Inglaterra. Nestes dois Gltimos paises, a palavra
literacy, que originou o termo brasileiro letramento, ja havia sido dicionarizada, porém, foi
nessa época que as preocupacbes com o tema realmente ganharam forca, resultando na
publicacdo de varios livros e artigos sobre o assunto.

No entanto, as semelhangas entre o Brasil e paises de Primeiro Mundo se restringiram
ao campo do reconhecimento da existéncia de praticas mais avancadas que a da escrita e a da
leitura. Soares (2004) argumenta que, ao contrario do que ocorre no Brasil, cujas discussdes
sobre o letramento aparecem sempre arraigadas a alfabetizacdo, nos paises desenvolvidos, 0s
debates ocorrem paralelamente a esse conceito, pois, baseada nos estudos de Kirsch e
Jungeblut (apud SOARES, 2004, p. 07), conclui que o problema n&o reside no ndo saber ler e
escrever, mas na falta de dominio na aplicabilidade da escrita e da leitura.

Esse enraizamento ao pé da alfabetizacdo originou uma dicotomia entre os dois
conceitos, acarretando opiniGes controversas entre os estudiosos do assunto. De um lado
aqueles que acreditam que a alfabetizacdo, em sua origem, possui um sentido mais amplo do
que apenas o codificar pela escrita e o decodificar pela leitura, sendo desnecessaria uma nova
nomenclatura para designar competéncias que ja estavam pressupostas ao termo, como a
pesquisadora argentina Emilia Ferreiro. Do outro, estudiosas como Soares (2014), Kleiman
(1995) e Tfouni (2010), que defendem a ideia de que existem praticas mais exigentes
destinadas ao uso das competéncias atribuidas a escrita e a leitura adquiridas pelo processo de
alfabetizacdo e que este, de um modo simplificado, trata da aquisi¢do da tecnologia da
codificacdo e decodificacao.

Cabe ressaltar que a metodologia de alfabetizagdo preconizada por Paulo Freire se
destaca por consorciar a ambos 0s pontos de vista porque sugere que a mesma seja vista como
instrumento de criticidade, transformador das condi¢bes sociais, devido a praticas de

letramento nela embutidas. Dessa forma:

O trabalho de alfabetizacdo, na medida em que possibilita uma leitura critica
da realidade, se constitui como um importante instrumento de resgate da
cidadania e que reforga o engajamento do cidaddo nos movimentos sociais
que lutam pela melhora da qualidade de vida e pela transformagdo social.
(FREIRE, 2006, p. 68)
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Tal como a alfabetizacdo idealizada por Freire, o letramento também tem como
consequéncia mudancas na vida do individuo. A ampliacdo de sua capacidade cognitiva, das
estruturas linguisticas e do vocabulario, sdo exemplos dessas mudancas. Portanto, a
alfabetizacdo, na sua forma restrita, ndo alteraria o estado ou a condi¢do do individuo ou de
determinados grupos sociais, no que se refere aos aspectos sociais, psiquicos, culturais,
politicos, cognitivos, linguisticos e até mesmo econdmicos (SOARES, 2014, p. 18), que a
condicdo de letrado poderia Ihes permitir.

Nesse sentido, o individuo letrado é aquele que ndo apenas sabe ler e escrever, mas
também faz uso competente da linguagem nos ambitos social e cultural, o que ndo ocorre com
0 sujeito iletrado que, a apesar de ter sido alfabetizado, demonstra ndo ser capaz de lidar com
praticas referentes ao uso da escrita, como a de preencher um formulério ou ser capaz de
compreender um manual explicativo. Trata-se dos chamados analfabetos funcionais, segundo
0s quais Perini (2002), voltado as questdes de leitura, diz referir-se a maior parte da populagéo
brasileira adulta.

E perfeitamente compreensivel que muitos estudiosos e atuantes nas redes de ensino se
equivoquem na distingdo dos dois processos, pois € uma tarefa dificil dissociar alfabetizacao
de letramento em um pais como o Brasil em que grande parte da populacdo é direcionada a
uma educacao basica defasada. O termo letramento surgiu, pois, de modo a ampliar o conceito
tradicional de alfabetizacdo, permitindo o reconhecimento de que a aprendizagem da leitura e
da escrita vai muito além do uso em frases simples e em textos elementares.

Kleiman (1995, p. 19) o define “como um conjunto de praticas sociais que usam a
escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para
objetivos especificos”, atestando que seus estudos analisam o desenvolvimento social desde o
século XVI, decorrente de uma série de fatores historicos ligados as transformacées de cunho
social, politico, econémico, tecnologico e cultural que permearam o uso da escrita. Tais
estudos foram se direcionando para a tentativa de determinar os efeitos causados pelas
praticas de letramento em grupos minoritarios € em sociedades ndo industrializadas que
comecavam a valorizar a escrita como forma de ascensao social.

Tfouni (2010), na esteira do pensamento de Mary Kato (2003), também relaciona o
termo com as praticas sociais € 0 compreende como um processo socio-historico cuja
amplitude ultrapassa o conceito de alfabetizagdo. Nesse sentido, a autora explica que

“enquanto a alfabetizagdo ocupa-se da aquisi¢do da escrita por um individuo, ou grupo de
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individuos, o letramento focaliza os aspectos socio-historicos da aquisi¢do de um sistema
escrito por uma sociedade” (TFOUNI, 2010 apud SOARES, 2014, p.144).

Essa forma de conceber o letramento nos remete ao modelo ideoldgico que, de acordo
com Kleiman (1995), o configura como préatica social em que o processo de aquisicdo dos
cédigos permite desenvolver ndo s6 as habilidades de escrita e leitura, mas também a
aplicabilidade destas na vida cotidiana, como forma de atuacdo critica, considerando o
contexto destas aquisicdes. O modelo ideoldgico, ao contrario do modelo autdbnomo, cuja
aquisicdo do sistema de escrita é desvinculada dos aspectos culturais e das estruturas de poder
na sociedade, implica que se considere os varios tipos de letramento, visto que, nas multiplas
situacOes de uso da lingua, o individuo se vale de diferentes praticas discursivas.

Rojo (2009) discorre que o papel da escola, como maior agéncia de letramento, é
potencializar o dialogo multicultural de maneira que os textos e os discursos interajam. Logo,
a escola deve trabalhar, desenvolver e, sobretudo, valorizar as praticas de letramento que
integram o universo dos alunos, tendo em vista que uma das alternativas para se entender as
praticas letradas é oportunizar o trabalho com os géneros e suas funcionalidades.

Considerando a existéncia de varios tipos de letramento, utilizados em diferentes
contextos, a literatura, como préatica de letramento, possibilita uma maior exploracdo das

potencialidades da escrita, leitura e interagdo com os diferentes tipos de linguagem.

2.1 Leitura e letramento literario

Diante do exposto, o letramento literario se torna singular porque, por meio da leitura
literéria, desenvolve-se a sensibilidade, a criatividade, além de constituir ferramenta para a
formacéo do leitor proficiente, formando um elo entre o leitor e a realidade, pois os aspectos
sociais, historicos e culturais estardo sempre presentes no texto literario. Para Cosson (20009,
p. 17), “a experiéncia literaria ndo s6 nos permite saber da vida por meio da experiéncia do
outro, como também vivenciar essa experiéncia [...]”. A literatura torna o mundo mais
compreensivel ao transformar formas e experiéncias humanas em palavras e é por cumprir
esse papel humanizador que é importante promover o letramento literario nas escolas.

No entanto, 0 que se percebe nas salas de aula € um ensino que vai a contraméo das
discussdes tedricas e académicas. Zilberman e Silva (2008) afirmam que, em vez de formar
leitores pelo viés da experiéncia do aluno com o texto literario, a escola acaba por trabalhar

com a periodizacdo historica da literatura. Esse tipo de ensino acaba por invalidar o processo
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em que o aluno poderia, através da leitura literaria, construir o seu mundo racional dando
sentido a ele e, consequentemente, compreender o seu mundo individual.

Dessa forma, a leitura literaria toma para si o papel social de formar cidadaos criticos
qguando a escola oportuniza a mudanca em suas metodologias, a fim de que o ensino de
literatura contemple o interacionismo, o didlogo, a fruicdo e a interpretacdo textual. Sendo
assim, o aluno podera refletir sobre o texto literario, sendo capaz de identificar os elementos
textuais mais significativos e fazer inferéncias com a realidade, tornando-se um sujeito
letrado.

Segundo Cosson (2009), o processo de leitura do texto literario pode ser dividido em
trés partes: a antecipacdo, na qual o leitor utiliza sua visdo de mundo como conhecimento
prévio para a leitura do texto, que é também utilizada no processo interpretativo ao longo da
leitura, na anélise do contexto; a decifracdo, que é o dominio efetivo do ato de significar o
conjunto de simbolos que estdo na superficie, atribuindo sentido as palavras; e a interpretacéo,
que exige um dialogo entre o autor/texto e o leitor. O autor passa os significados que deseja e
o leitor ressignifica o texto, processando-o de modo critico, pois, “o centro desse
processamento sdo as inferéncias que levam o leitor a entretecer as palavras com o
conhecimento que tem do mundo. Por meio da interpretacdo, o leitor negocia o sentido do
texto, em um dialogo que envolve autor, leitor e comunidade” (COSSON, 2009, p.41).

Nessa percepcdo, o contexto é fundamental na interpretacdo de um texto, pois fornece
os elementos culturais, histdricos, intertextuais, ideoldgicos, sobre os quais o leitor aplica seu
conhecimento prévio, suas experiéncias e suas subjetividades para, em um ato de
convergéncia, estabelecer a ressignificacdo e a interpretacédo textual.

Assim, pode-se definir a leitura como a capacidade de significar um texto de forma
interativa, na qual o leitor decodifica os simbolos e lhes atribui sentidos de acordo com sua
visdo de mundo, associado aos conhecimentos do contexto social ao qual esta inserido, como
forma de dialogo com o texto.

Para proporcionar o desenvolvimento do leitor, a analise literaria é uma ferramenta
eficaz, uma vez que a literatura é concebida como um processo de comunicagédo, no qual o
texto dialoga com o leitor, chamando-o a penetrar em seus mistérios, explora-lo e
compreender suas estruturas. Ao entender isso, o leitor proficiente é capaz de atitudes
responsivas em relacdo ao texto, constituindo a compreenséo textual.

Ao ser capaz de verticalizar suas leituras para além da superficialidade do texto, o

leitor consegue identificar a si e a sua realidade de maneira a conduzir um olhar critico a
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sociedade em que vive, ampliando sua maneira de enxerga-la. Zilberman e Silva (2008)
advogam que esse processo interpretativo do leitor, quando feito através da fruicdo e
apreciacdo textual, € a chave-mestra para transformar o sujeito em um leitor competente.

O texto literario é, portanto, uma alternativa eficaz para o exercicio da escrita, leitura e
compreensdo. Por isso, a importancia em se contemplar o trabalho com textos dessa natureza
em sala de aula. Dentre os diversos tipos de géneros literarios passiveis de se promover o
letramento, o conto literario encaixa-se nessas possibilidades porque, além de possuir uma
estrutura sintética, contendo apenas um desfecho, nas palavras de Cortézar, “um conto ¢ uma

verdadeira maquina literaria de criar interesse” (1993, p. 122-123).

2.2 Conto literario

A palavra conto designa as diversas narrativas que compdem o género. De acordo com
Simdes (2011), o conto literério, também chamado de conto moderno, tem sua origem
vinculada a escrita e, por conseguinte, a uma sociedade letrada. Sendo assim, ha preocupacéo
de seus autores com uso de uma linguagem mais elaborada que cause efeitos surpreendentes
em seus leitores, o que torna cada obra singular.

O pesquisador argentino Julio Cortazar (1993), seguidor das ideias de Edgar Allan Poe
(tedrico considerado precursor do conto moderno), afirma que o género é de dificil definicdo
devido a dificuldade em se demarcar os aspectos que Ihe sdo constantes e que estudos mais
aprofundados permitiriam formular pontos de vista acerca das constancias comuns a todos 0s
contos, sem a necessidade de encaixa-lo em uma categoria fixa.

Sendo assim, discorre que a primeira constante estaria ligada a nocdo de limite.
Primeiramente o fisico, a pequena quantidade de paginas necessarias a narrativa e,
posteriormente, ao limite aplicado aos recortes, que consiste em delimitar um acontecimento
significativo que provoque no leitor uma espécie de “abertura” para algo muito mais amplo.

Essa nogéo de limite vai ao encontro do conceito de condensagéo, pois relaciona-se ao
tempo restrito que o contista possui para trabalhar com os recortes, fato que implica ndo se
ater a elementos irrelevantes, meramente decorativos. Dessa forma, &€ necessario que se
trabalhe os recortes de maneira aprofundada, no qual tempo e espaco necessitam estar
compactados.

Cortdzar (1993) revela, ainda, que o tratamento literario dado ao tema, que é o

elemento significativo do conto, é o que o torna bom ou ruim. O contista pontua como uma
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das principais no¢fes que estruturam o género a tensdo, e assegura que, j& nas primeiras
palavras, é preciso provocar a tensdo no leitor, seja pela forca decorrente dos acontecimentos
narrados, seja pelos recursos literarios empregados.

Sobre a intensidade, outra caracteristica relevante, argumenta que é necesséria a
“eliminacdo de todas as ideias ou situa¢Oes intermediarias, de todos os recheios ou fases de
transicdo que o romance permite ¢ mesmo exige” (CORTAZAR, 1993, p.157). As
explanacdes de Cortazar sobre o género podem ser visualizadas na sintese de Simdes (2011,
p. 152):

O conto é, assim, um modo inerentemente curto de configurar agdes
determinado por uma unidade de tempo e espaco que desencadeiam um tom
gue demonstra a habilidade do escritor em transmutar o cotidianamente
aceito em um episddio capaz de apontar para o surpreendente, o inusitado.

E justamente a habilidade do escritor, aliada ao trabalho estético com a palavra, que
contribui para que o conto literario ndo se enquadre em uma categoria fixa, comum a todos 0s
contos. A ndo obrigatoriedade de seguir uma sequéncia linear aos fatos, os recursos de efeito e
a forma aprofundada como séo trabalhados os recortes, tornam cada obra Unica.

Por sua brevidade e verticalidade na elaboragdo estética das palavras, o conto literario
se configura em importante ferramenta para a formacdo do leitor contemporaneo, visto que,
nesta “era da informagdo”, a leitura literaria tornou-se enfadonha diante das leituras rapidas
realizadas pelos alunos por meio dos diferentes recursos tecnolégicos. Por isso, o trabalho
com um género que propicie a otimizagdo de tempo e que atenda as expectativas do ensino e
da leitura em sala de aula, se revela em uma alternativa muito atrativa para o professor e a
escola.

Vale ressaltar que as caracteristicas tdo peculiares do género conto, somente um leitor
maduro é capaz de reconhecer. O contato com 0s varios tipos de textos é o que fara com que
os alunos se tornem leitores efetivos, aptos a decifrar e compreender o texto num todo.

Dominio este que muitos dos alunos avaliados por este estudo demonstraram ndo possuir.

2.3 Metodologia e analise dos dados

Com relacdo a analise dos dados, registra-se que 27 (vinte e sete) alunos responderam
ao questionério sobre a interpretacdo do conto Natal na Barca, da escritora Lygia Fagundes
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Telles. Esse instrumento foi composto por oito questdes, sendo as seis primeiras discursivas e
as duas restantes objetivas. (O questionario encontra-se em anexo)

O critério para a analise leva em conta as competéncias de leitura adquiridas tanto na
parte estrutural do texto, ligadas ao nivel da decifragdo, quanto no nivel de antecipacdo da
leitura e analise contextual, bem como a capacidade de reconhecimento do género textual
trabalhado. Competéncias que, segundo o Referencial Curricular da Rede de Ensino de MS
(Ensino Fundamental) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Lingua Portuguesa,
devem estar consolidadas ao final do Ensino Fundamental.

Para tanto, além dos PCNs, foram utilizadas como base para andlise da pesquisa as
teorias literarias de Cosson (2009) sobre a antecipacdo, decifracdo e interpretacdo. Desta
forma, a analise busca verificar o nivel de proficiéncia na leitura do género conto literario, de

acordo com as assertivas e respostas dos alunos as questdes propostas.

2.4 Anélise do questionario aplicado aos alunos

Cortazar (1993) diz que, no conto, tempo e espaco devem estar como que
condensados, obedecendo as noc¢des de limite ja apresentadas aqui. Dessa forma, o leitor pode
acompanhar os elementos constitutivos do espaco que vao sendo trazidos no decorrer da
leitura.

No conto selecionado, as caracteristicas da barca estavam dispersas no primeiro,
terceiro e quarto paragrafos. Na leitura de decifracdo, o aspecto fisico da embarcacgdo aparece
como desconfortavel, tosca, com uma lanterna de luz fraca, despojada e sem artificios, velha
por ter sua madeira carcomida. A questdo numero 01 esta relacionada a essa capacidade de
decifracdo.

Do total de acertos, cerca de 88% dos alunos foram capazes de visualizar as descri¢des
fisicas mais evidentes da barca. Isso demonstra que, a maior parte dos alunos foi capaz de
reconhecer as caracteristicas que compunham o espaco, sendo essa uma das habilidades
previstas pelos PCNs para alunos egressos do Ensino Fundamental. Aproximadamente 8%
conseguiram encontrar as outras caracteristicas, como a de que a barca era de madeira e que
estava carcomida pelo uso, que se encontravam fragmentadas no decorrer no texto,
demonstrando uma percepgdo mais acentuada, ocasionada por uma leitura mais atenta.

Apenas 4% ndo atribuiram & barca caracteristicas com sentido légico, mesclando

caracteristicas do espaco com a ambientacdo ao redor da barca, revelando a falta de dominio
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de leitura e escrita, conforme a seguinte resposta: Um siléncio das trevas, uma escuriddo, uma
expressao de velhas tabuas gasta velha [Sic].

A guestdo numero 02 relaciona-se a ambientacdo do espaco em torno da embarcacéo.
No conto trabalhado, ndo ha mudancas de espaco e a barca é o seu componente principal. O
ambiente ao redor da barca é descrito de maneira que se evidenciam mais as caracteristicas
contextuais do que a fisicas, apresentadas pela autora como fanebre, silenciosa e escura.

Com essa pergunta, esperava-se que os alunos percebessem que, pelo fato de a barca
estar fazendo a travessia de um rio, e pela descricdo do segundo paragrafo: SO sei que em
redor tudo era siléncio e treva, o ambiente fosse isolado e escuro, presumindo que a acéo
ocorria no periodo noturno. O que também pode ser percebido através de recortes no texto
como apenas olhar o sulco negro que a embarcagdo ia fazendo no rio” e “ali estavamos 0S
quatro, silenciosos como mortos num antigo barco de mortos deslizando na escuriddo. O

didlogo entre narrador e personagem também sugere essa ideia:

[...] inclinei-me mais até mergulhar as pontas dos dedos na agua.
—T4ao gelada — estranhei, enxugando a méao.
—NMas de manha é quente. [...] (Natal na Barca, paragrafo 5)

Em torno de 70% dos alunos acertaram a questdo o que demonstra que a maioria
consegue identificar o ambiente no qual o espaco esta inserido e que, de acordo com Cosson
(2009), € um dos elementos componentes da narrativa em sua superficie. Entretanto, cerca de
26% associaram a ambientacdo as caracteristicas do rio, ignorando a escuriddo e o tempo do
conto que se passa no periodo noturno. Alguns responderam: Era um rio de aguas geladas,
Um rio negro, gelado, que segundo a mulher, de manha o rio é verde e quente, dentre outros.
Um total de 4% n&o respondeu.

A questdo numero 03 destina-se a identificar os aspectos peculiares do rio atravessado
pela barca. O rio faz parte do espaco, e € utilizado como a via de condugdo da mesma. No
nivel de decifracéo, a principal caracteristica deste rio é a capacidade de se metamorfosear. A
noite ele é escuro e gelado e de manha ele é quente e verde. No nivel contextual, pode-se
associar o rio a um caminho, e a barca a condugao por esse caminho. A noite, sem luz, esse
caminho é escuro e frio, denotando a tristeza. De manh&, quando a luz resplandece e aquece,
esse caminho é quente e verde. No nivel da subjetividade, pode-se associar a cor verde com a

esperanca.
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Diferentemente das questdes anteriores, cujos fragmentos narrativos agregam
informacdes adicionais no decorrer do texto, a resposta a esta pergunta encontra-se estampada

no dialogo a seguir:

—T4ao gelada — estranhei, enxugando a méo.

— Mas de manhd é quente.

— De manhd esse rio é quente — insistiu ela, me encarando.

—Quente?

— Quente e verde. Tao verde que a primeira vez que lavei nele uma peca de
roupa pensei que a roupa fosse sair esverdeada. E a primeira vez que vem
por estas bandas? (Natal na Barca, paragrafo 6)

Presume-se que pela caracteristica metamorfica estar presente em um diélogo, e nao
diretamente explicitada nos pardgrafos, haja uma acentuada queda nas assertivas.
Aproximadamente 59% responderam corretamente, no nivel de decifracdo, e cerca de 33%
erraram por colocar caracteristicas que nao apareciam no texto, tais como: Cor esverdeada,
cheiro ruim, téo gelado.

Verifica-se que, conforme as questbes saem do nivel da decifracdo rumo ao da
interpretacdo, as dificuldades aumentam, o que comprova que ha um grau de deficiéncia
acentuado na compreensao do texto por parte desses alunos. Por meio das respostas acima,
podemos observar que ndo houve uma interacdo efetiva entre os alunos e o texto. Observa-se
também um aumento significativo dos que se abstiveram em responder, algo em torno de 8%.
Novamente, nenhum aluno foi capaz de fazer inferéncias no nivel contextual.

Na questdo 04, o foco volta-se para o narrador da histdria. Nessa questdo, adentra-se
na subjetividade, intencionando avaliar como os alunos compreenderam o estado de espirito
do narrador durante a travessia.

Neste conto, a narrativa € em primeira pessoa e nao ha descricdes fisicas do narrador.
O que o texto deixa bem evidente, do inicio ao fim, é seu estado de espirito. Inicialmente
observa-se sua soturnidade e desesperanca atraves de fragmentos no texto: SO sei que em
redor tudo era siléncio e treva. E que me sentia bem naquela solidao; o melhor ainda era nao
fazer nada, ndo dizer nada; eu queria ficar sé naquela noite, sem lembrancas, sem piedade.

O principal momento do enredo da-se pela caida da caixa de fosforos no rio, elemento
que estabelece o contato do narrador com a jovem mée e, o fato de percebé-la esperancosa e
firme diante das intempéries da vida, encaminha o conto para o climax. Esse confronto leva o
narrador a sair de sua zona de conforto e faz com que seu estado de espirito se altere: Sentei-

me e tive vontade de rir. Incrivel; uma certa irritacdo me fez andar; perturbei-me.
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Apobs a perturbagdo e a aflicdo claramente demonstradas no climax do conto, o
desfecho do mesmo faz com que o estado de espirito do narrador novamente se altere: Duas
vezes voltei-me para o rio. E pude imagina-lo como seria de manha cedo: verde e quente.
Verde e quente. Nota-se que, de uma pessoa soturna e desesperangosa, 0 narrador consegue
vislumbrar e imaginar como seria 0 caminho tomado por luz e calor, 0 que denota que a
esperanca se fez presente ap0s aquela experiéncia na barca. Essa percepcdo da evolucao
psicolégica do narrador encontra-se no nivel interpretativo.

Visto que nenhum aluno respondeu a pergunta de forma integral, e supondo as
possibilidades de interpretacdo, foram consideradas corretas aquelas assertivas que se
referiram ao nivel da decifracdo, atentando para o que estava evidente no texto, como o
sentimento de bem-estar do narrador na soliddo e a soturnidade. Aproximadamente metade
dos alunos conseguiu identificar essas caracteristicas, 0 que denota a falta de uma leitura mais
aprofundada.

E possivel verificar, também, que a maioria dos alunos que errou a resposta, nio
entendeu a pergunta, pois, cerca de 33% deram respostas vagas ou sem nexo, Como: ansioso,
emocdao, assustado, morto, de tenso, espirito de morto e desanimado, triste. Nesta questdo, o
namero de abstencdes foi bastante alto ficando em torno de 15%.

Mais uma vez, pode-se presumir que, quanto mais o autor adentra o subjetivismo,
abordando aspectos psicologicos e emocionais, aumenta, gradativamente, a dificuldade em
visualizar as respostas referentes as perguntas. Nenhum aluno conseguiu vislumbrar a
alteracdo do estado de espirito do narrador durante a travessia.

A questdo namero 5 averigua as caracteristicas da jovem méae que o narrador percebe e
mais considera importantes. Ela aparece neste conto como o elemento perturbador do
narrador. No nivel da decifracdo surgem algumas caracteristicas fisicas da personagem: uma
mulher jovem e palida, com um manto que Ihe dava um aspecto antigo.

Ao entrar na barca, hd uma intencdo do narrador em travar um dialogo com ela,
provavelmente pelo fato de ambos os personagens serem mulheres. Esse fato é evidenciado

neste trecho do dialogo entre as duas:

— A senhora é conformada.
— Tenho fé, dona. Deus nunca me abandonou. [...] (Natal na Barca,
paragrafo 13)
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Porém, o narrador prefere ficar em seu reduto de siléncio. Nessa situa¢do de contato
das duas mulheres, a jovem mée vai mostrando outras peculiaridades que chamam a atencao
do narrador: belos olhos claros, extraordinariamente brilhantes, roupas pobres, mas com muita
dignidade, rosto sereno. Conforme o contato entre as duas se estreitava, as caracteristicas
psicologicas da mulher passaram a ser o foco de atencéo do narrador: queixo altivo, mas olhar
doce, a confianca, a fé inabalavel e rosto resplandecente. No nivel interpretativo, a
esperanga, a fé e a forca daquela mulher foram as caracteristicas que mais surpreenderam e
que causaram a progressao psicoldgica no narrador.

Propositalmente, o enunciado pode deixar certa duvida sobre qual caracteristica o
autor se refere, porém, na aula expositiva sobre o género foi enfatizado que as caracteristicas
de uma personagem poderiam englobar, além dos aspectos fisicos, os psicologicos e
emocionais.

No conto, o autor descreve as personagens que acompanham o narrador na travessia
sem se ater a detalhes “acumulativos” (CORTAZAR, 1993), pois os detalhes e descrigdes sdo
minuciosamente colocados na histéria de um modo que componha um todo, embora enxuto,
significativo.

Desta maneira, a descricdo fisica da jovem mae, feita inicialmente, vai tomando forma
juntamente com a evolucdo da narrativa. O autor agrega detalhes desconhecidos
anteriormente que vdo solidificando a caracterizacdo da personagem, de acordo com as
impressdes que o narrador forma e descreve a respeito desta ao longo da histéria. Porém, a
“tensdo” vai formando-se atraves do dialogo entre o narrador e o personagem, o que faz com
que o leitor internalize todas as desventuras vividas pela mulher da barca.

E provavel que a falta desta percepcdo, a de que as caracteristicas psicolégicas e
emocionais possam sobressair as fisicas, tenha contribuido para que cerca 92% dos alunos
errassem a questdo. Esses alunos elegeram, quase que unanimemente, os olhos da personagem
como o elemento mais marcante: Seus olhos claros, extraordinariamente brilhantes, Uma
mulher palida, tinha os olhos brilhantes, Uma mulher pélida, tinha olhos claros, etc. Alguns
alunos aludiram as caracteristicas das vestimentas que, por causa do manto que cobria sua
cabeca, davam-lhe o aspecto de uma figura antiga.

Percebe-se que, neste caso, ha a falta de interagédo texto-leitor proporcionada por uma
leitura mecanizada, indo na contramdo do que os PCNs ressaltam como competéncias

adquiridas durante essa etapa do ensino:
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Reconhecimento do universo discursivo dentro do qual cada texto e géneros
de texto se inserem, considerando as intengbes do enunciador, 0s
interlocutores, o0s procedimentos narrativos, descritivos, expositivos,
argumentativos e conversacionais que privilegiam, e a intertextualidade
(explicita ou ndo). (BRASIL,1998, p. 60)

Daqueles que acertaram, cerca de 4% conseguiram identificar as caracteristicas
psicolégicas que chamaram a atencdo do narrador. Um percentual muito baixo se comparado
com as assertivas das questdes anteriores, reforcando a tese de que quanto mais o texto parte
do nivel da decifracdo para o da interpretacdo, maior é a dificuldade em encontrar as pistas
que os levardo a um entendimento daquilo que € proposto pelo texto. O restante, também
cerca de 4%, se absteve em responder.

Essa questdo foi a que mais chamou a atencdo por demonstrar o quanto esses alunos
estdo presos ao nivel da decifracdo. Por meio das respostas, foi possivel perceber que eles nao
séo leitores maduros, capazes de ler nas entrelinhas.

A questdo nimero 06 busca contabilizar o nimero de alunos que entenderam, através
da aula de revisdo, o significado de climax e conseguiram identifica-lo dentro do conto Natal
na Barca.

A tensdo que desencadeia o climax acontece depois que o narrador comega a travar
didlogo com a jovem méae. Apoés inteirar-se de todas as desventuras da jovem mae e de
questiona-la sobre sua resignacdo, 0 momento em que a tensao atinge seu ponto culminante,

se concretiza no trecho a seguir:

Fiquei sem saber o que dizer. Esbocei um gesto e em seguida, apenas para
fazer alguma coisa, levantei a ponta do xale que cobria a cabeca da crianca.
Deixei cair o xale novamente e voltei-me para o rio. O menino estava morto.
Entrelacei as mdos para dominar o tremor que me sacudiu. Estava morto. A
mae continuava a nina-lo, apertando-o contra o peito. Mas ele estava morto.
[...] (Natal na Barca, pardgrafo 15)

A partir desta cena impactante, o clima draméatico toma conta da narrativa, fazendo
com que o leitor espere ansiosamente 0 momento em gque a mae descubra que o filho que
embala nos bracos estd morto.

Observa-se que o problema ndo se encontra no fato de os alunos ndo saberem o que é
o climax, mas sim em ndo serem capazes de identifica-lo na historia. Sendo assim, cerca de
33% foram capazes de distinguir o climax do conto.

Em torno de 22% se abstiveram em dar a resposta e cerca de 45% erraram a questéo,

dando respostas variadas, o que demonstrou a dificuldade de compreensdo: O climax é a
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crianca que venceu a morte, E o Gnico, o primeiro morreu no ano passado. Subiu no muro,
estava brincando de méagico quando derrepente avisou, vou voar [sic], O climax do conto era
um tipo de um natal em uma barca, etc. Torna-se evidente que os alunos tiveram dificuldades
até mesmo no nivel de decifracéo.

A questdo numero 07, por ser objetiva, teve como pretensdo coletar diretamente a
alternativa incorreta referente a pergunta. De uma maneira estrutural e superficial, o conto
narra sobre a travessia de uma mulher feita em uma barca, durante uma noite de natal. Em
uma leitura superficial, percebe-se que a Unica relagdo entre o conto e o titulo é a data em que
a viagem foi realizada pelo narrador, ja& que ndo aparecem outros elementos natalinos no
texto.

Porém, havia elementos que pudessem remeter o leitor, de uma maneira mais
subjetiva, ao tema de natal: a figura de Maria (a mulher com um manto na cabeca), a
renovacdo da fé e a esperanca. Elementos que poderiam ser analisados numa interpretacdo
mais aprofundada, mas que foram colocados nas alternativas como forma de reflexéo,
permitindo com que, através das inferéncias entre texto-contexto, o aluno pudesse encontrar a
resposta correta.

A intengdo em pedir a resposta incorreta foi a de testar a atencdo dos alunos. A
resposta para essa questdo encontra-se no proprio questionario: Considerando as possiveis
respostas sobre a relacdo existente entre o tema do conto e a noite de Natal (...). Logo, a
opcao incorreta é a letra D: N&o existe relacdo entre o tema do conto e a noite de Natal.

De acordo com os PCNs de Lingua Portuguesa, ao analisar a estrutura do género e
interpreta-lo, o aluno deve identificar os elementos presentes no texto. Um desses elementos é
0 tema do conto. Porém, s6 uma pequena parte dos alunos, aproximadamente 33%, acertaram
a resposta, assinalando a incorreta. A maioria, cerca de 63%, erraram ao marcar outras
alternativas, o que pode denotar tanto a falta de atencdo ao enunciado da questdo, quanto a
ndo compreensdo do tema. Em torno de 4% dos alunos néo responderam.

A questdo numero 8 também é objetiva e foi feita via verdadeiro ou falso. A intencéo
foi a de verificar a capacidade em fazer inferéncias corretas sobre o foco narrativo que, neste
conto, estd muito evidente. A avaliagdo do nivel de entendimento do aluno sobre o foco
narrativo foi feita de acordo com a quantidade de assertivas.

Os PCNs (BRASIL, 1998) afirmam que o aluno também necessita desenvolver a
competéncia de identificar o foco narrativo do género lido. No conto trabalhado com os

alunos, o foco narrativo esta sempre em primeira pessoa. Em nenhum momento o autor altera
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esse foco. O narrador é o personagem principal, e confidencia uma experiéncia pessoal,
participando ativamente da historia.

Para analisar de forma mais eficaz essa questdo, foi feita a seguinte divisdo: alunos
com boa competéncia para identificar o foco narrativo — 04 a 05 acertos; alunos com razoavel
competéncia para identificar o foco narrativo — 03 acertos; alunos com péssima competéncia
para identificar o foco narrativo — 0 a 02 acertos.

Percebe-se que cerca de 59% dos alunos demonstraram uma competéncia razoavel em
identificar as caracteristicas do foco narrativo neste conto. Somados os 11% que obtiveram 04
acertos, e 0s 4% que acertaram todas, totaliza-se 15% dos alunos com boa competéncia para
analisar o foco narrativo. Somando-se, também, os 15% que acertaram apenas uma com 0s
7% que acertaram duas, chega-se ao resultado de que perto de 22% dos alunos possuem
péssima competéncia para a mesma funcéo. Por volta de 4% dos alunos ndo responderam a

questéo.

3 Consideracdes finais

Tomando por base 0 j& posto nos pressupostos tedricos, o letramento literério é feito
por meio do processo da leitura literaria. Para ser realizada de maneira efetiva, é necessario
que o individuo seja capaz de processar o ato de ler em trés niveis: o da decifracdo, o da
antecipacdo e o da interpretacdo (COSSON, 2009).

Ao conseguir realizar esse processo de leitura decodificando o texto, identificando os
elementos estruturais do género, utilizando de seus conhecimentos prévios sobre o contexto
em que esta inserida a obra, perpassando a leitura em seus filtros sociais, 0 sujeito pode se
considerar proficiente em leitura. Somente um sujeito letrado é capaz de realizar todo esse
processo de leitura e utilizar os conhecimentos adquiridos com o texto para sua sensibilizacéo,
humanizacdo, ampliacdo da cosmoviséo e pratica social

Com base na analise de dados, é correto afirmar que esses alunos ingressaram no
Ensino Medio ainda com muitos problemas em relacdo a leitura e a capacidade de
interpretacdo. A maior parte deles consegue decodificar e perceber alguns sentidos que se
encontram na superficialidade do texto. Porém, é visivel a estranheza dos mesmos com 0s
elementos conjunturais do género, o que denuncia a falta de desenvolvimento de

competéncias para a leitura literaria, cujas necessidades sdo reforcadas pelos PCNs.
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O problema na proficiéncia de leitura desses alunos se agrava quando se adentra o
nivel interpretativo da leitura. Nenhum deles foi capaz de utilizar os elementos contextuais, ou
fazer inferéncias que iam além da superficie do texto. Esta situacdo demonstra claramente que
existe uma lacuna no ensino e/ou aprendizagem da leitura literaria neste grupo de alunos.

Nos PCNs de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998) e no referencial tedrico que embasa
este trabalho, o letramento literario é fundamental para a formacdo do leitor proficiente e,
consequentemente, do cidad&o critico.

Verifica-se o distanciamento da amostra pesquisada diante da leitura literaria. Pode-se
cogitar varias hipoteses para os problemas relacionados ao baixo desempenho desses alunos
diante de perguntas mais aprofundadas. Acredita-se que o processo de sua formacdo tenha
seguido a linha tradicional do ensino literario realizado nas escolas que, conforme apontado
por Zilberman e Silva (2008), retira o interesse do aluno pela leitura, ou ndo séo estimulados a
ler, ou ainda, suas experiéncias com a leitura limitem-se a contetdos rasos, objetivos e de
facil compreensdo, como os que circulam nas redes sociais e internet, a principal ferramenta
de leitura da atualidade.

Para a tarefa homérica de criar o gosto pela leitura, escola e professor podem utilizar
como recurso o texto literario ndo apenas porque, por ser prazeroso, possibilita a criacdo do
habito de ler, mas porque fornece os instrumentos necessarios para que 0 processo de
letramento e a proficiéncia em leitura sejam adquiridos. Se o papel fundamental da escola é
formar cidad&os criticos, a leitura literaria é a via mais efetiva.

Mas ndo basta apenas trabalhar com projetos de leitura de géneros literarios. A
formacao do leitor perpassa por organizagdes didaticas e experimentagdes do texto pelo aluno.
Cosson (2009) aponta em seu livro para uma organizagdo sequenciada de leitura, o que
poderia vir a ser uma estratégia muito interessante, pois, trabalhar o texto em sua verticalidade
proporcionaria aos alunos a compreensdo de que saber ler é condigdo basica para a leitura,
mas que, para tornar-se um leitor proficiente, & necessario saber ler nas entrelinhas.

Logo, a formacdo de um leitor competente inicia-se com a criagdo do gosto pela
leitura que deve ser instigado e direcionado pela escola. Uma vez criado o habito de ler,
progressivamente, o leitor ampliara a sua competéncia em relacdo a leitura.

Ao identificar a si e a realidade presente no texto através do contexto da obra, e
compreender seus mecanismos de construgdo, o leitor é capaz de modificar suas agdes e

ampliar sua visdo de mundo. Contemplar o carater histérico, cultural, social e ideoldgico do
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texto permite que o leitor se conscientize das convengfes e imposi¢cdes sociais e pense,

refletindo sobre as mesmas.
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ANEXO

Questionario sobre o conto Natal na Barca (Questdes retiradas de: TUFANO, D. Estudos
de lingua e literatura. S&o Paulo: Ed. Moderna, 1985)

1 — O conto se desenvolve durante a travessia de uma barca. Quais as caracteristicas da barca
onde estavam as personagens?

2 — Quiais as caracteristicas do lugar em volta da barca?

3 — Orrio atravessado pela barca apresenta caracteristicas especiais? Quais?

4 — Qual era o estado de espirito do narrador durante a travessia?

5 — Que caracteristicas da jovem mae chamaram a atencéo do narrador?

6 — Qual o climax do conto?

7 — O conto Natal na Barca é considerado um texto ambiguo, ou seja, possui mais de um tipo
de interpretacdo. Considerando algumas possiveis respostas sobre a relacdo existente entre o
tema do conto e a noite de Natal, momento em que a acdo se desenvolve, assinale a alternativa
INCORRETA.

A - A caracterizacdo da mulher, que é associada a uma figura biblica, € um dos fatores que
contribuem para esta relacdo: "Sob o manto preto, de pontas cruzadas e atiradas para tras, seu
rosto resplandecia”.

B - O conto pode ser considerado uma variagdo do tema do Natal como o renascimento da
esperanga, simbolizada na crianga que vence a morte.

C - Uma das possiveis relacdes entre o tema e a noite de Natal estd no comportamento da
jovem mae “Era a tal fé que removia montanhas...”

D - Néo existe relacdo entre o tema do conto e a noite de Natal.

8 — Marque V para verdadeiro e F para falso. Qual a importancia do uso do foco narrativo em
12 pessoa para a criacao do clima de mistério em que se desenrola o conto?

( ) O foco narrativo em primeira pessoa permite ao narrador se eximir de participar
ativamente dos fatos relatados..

() A narrativa em primeira pessoa assume um carater mais objetivo, tendo em vista que o
narrador limita-se somente a nos repassar o que Vé.

() Nesta modalidade, o narrador se torna também um personagem.

() Os tragos subjetivos tendem a se manifestar, tendo em vista o envolvimento emocional
mediante o desenrolar dos fatos.

() O leitor conhece apenas o0 que a personagem conhece, experimentando com ela as
surpresas do enredo .

Data de recebimento: 5 de maio de 2017.
Data de aceite: 8 de dezembro de 2017.
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